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1.1.JUSTIFICACION
REAL DECRETO
DECRETO AUTONOMICO

El articulo 31 del Decreto 57/2022, de 5 de agosto, por el que se regula la ordenacion y se establece el
curriculo de la Educacion Primaria en el Principado de Asturias (BOPA 12-08-2022) sefiala que “los
centros docentes, en el ejercicio de su autonomia, fijaran la concrecion del curriculo establecido en el
presente decreto y la incorporaran a su Proyecto Educativo, que impulsara y desarrollara los principios, los
objetivos y la metodologia propios de un aprendizaje competencial orientado al ejercicio de una
ciudadania activa”.

Para esta tarea, el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza basica se concibe “como el
elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las orientaciones
metodologicas en la practica lectiva” (Vid. D. 59/2022, anexo ).

Este mismo articulo 31 recoge los apartados que debe contener la concrecion del curriculo. Un anélisis
comparativo con los apartados establecidos en la anterior ordenacion curricular revela que la mayoria de
ellos (a), b), d), e), f), g), h), i), j) y K)) se conserva, aunque se introducen, en algunos casos, ciertos
matices en su redaccion. Los apartados del curriculo que se incorporan a la lista de elementos constitutivos
son los siguientes:

. El apartado c) referido a la concrecion del nivel de adquisicion de las competencias del curriculo
en cada uno de los cursos de la etapa, teniendo en cuenta el Perfil de salida.
. El apartado i), referido a los criterios para la tematica, programacion, disefio y realizacion de los

proyectos integrados que se refiere el art. 6.9 del Decreto, asi como los criterios para determinar el horario
total que se pretende utilizar.

Otra normativa a tener en cuenta:

e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion.

e Decreto 249/2007, de 26 de septiembre, por el que se regulan los derechos y deberes del alumnado y
normas de convivencia en los centros docentes no universitarios sostenidos con fondos publicos del
Principado de Asturias (BOPA 22-10-2007), modificado por el Decreto 7/2019, de 6 de febrero (BOPA
11-02-2019)

o Decreto 57/2022, de 5 de agosto, por el que se regula la ordenacion y se establece el curriculo de la
Educacion Primaria en el Principado de Asturias (BOPA 12-08-2022).




1.2 CONTEXTUALIZACION
CONTEXTO

El colegio Virgen Reina, es un centro privado concertado de Ideario Catolico perteneciente a la
Congregacion Madres de Desamparados y San José de la Montafia. Geograficamente se encuentra en una
situacion privilegiada puesto que cuenta con buenas comunicaciones al estar en la zona centro de la
ciudad.

Esta situado entre la calle Avilés (entrada principal), la calle Lieres (entrada de alumnos/as) y la

calle Candas. Es un entorno totalmente urbano, rodeado de grandes edificios y buenos equipamientos.
Su localizacion, rodeado de muchos otras instituciones educativas (Colegios, Institutos, Escuela Oficial de
Idiomas, Bibliotecas,...) sirven de complemento y apoyo a la formacion continua de los alumnos/as.

A esto hay que afadir otros servicios como Centros de Salud, Servicios Sociales, Asociaciones de
Vecinos, Piscina Municipal, Estacién de Autobuses, Estacién de RENFE y FEVE, zonas verdes y parques.

El Centro cuenta con gran nimero de familias de diferentes niveles socio-econémicos y culturales,
desde padres y madres con profesiones como médicos, ingenieros, arquitectos hasta aquellos padres con
profesiones mas sencillas como peones, albaiiles, pintores...Por otro lado , en cuanto a las situaciones
afectivas familiares también nos encontramos con un amplio abanico de situaciones que afectan
considerablemente en el rendimiento académico de los alumnos y en su interés hacia el mismo; desde
familias desestructuradas con la problematica anexa que conlleva y la consiguiente desestabilizacion
emocional del alumno hasta familias establemente constituidas que proporciona mayor seguridad y
equilibrio al mundo emocional-afectivo del alumno y que influye positivamente en la disposicion para el
estudio.

Los niveles de estudio que se ofertan en el Centro son: E. Infantil, Ed. Primaria y Ed. Secundaria. Es
un centro bilingtie en el que el % de las areas se imparten en inglés. Es un centro ademas pionero en
integracion, cuando aln no estaba generalizado actualmente, en inclusion; atendiéndose a alumnos con
n.e.e. entre ellos, alumnos con retraso madurativo, trastorno del espectro autista, discapacidad fisica,
trastorno del desarrollo...por lo tanto con necesidades de especialistas en Pedagogia Terapéutica,
Audicion y Lenguaje, ATE, Fisioterapeuta.

Se entiende por curriculo la regulacién de los elementos que determinan los procesos de ensefianza y aprendizaje
para cada una de las ensefianzas y etapas educativas. Es el conjunto de objetivos, competencias, contenidos,
métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion.

El curriculo estard integrado por los siguientes elementos:

A) PERFIL DE SALIDA: Se concibe como el elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, las
estrategias y orientaciones metodolégicas en la practica lectiva y el elemento de referencia para la
evaluacion interna y externa de los aprendizajes del alumnado. Concreta los principios y fines del sistema
educativo referidos a la educacion basica.




B) COMPETENCIAS CLAVE: desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios
globales y locales.

C) COMPETENCIAS ESPECIFICAS: desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o
en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area. Las competencias especificas
constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, las competencias clave y, por otra, los saberes
bésicos de las areas y los criterios de evaluacion.

D) SABERES BASICOS: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de un
area y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas.

E) CRITERIOS DE EVALUACION: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada area en
un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

F) SITUACIONES DE APRENDIZAJE (METODOLOGIA) situaciones y actividades que implican el
despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
especificas, y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de estas.

2.1 PERFIL DE SALIDA

Parte de una vision al mismo tiempo estructural y funcional de las competencias clave, la adquisicion de
las que por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, por resolver situaciones y
problemas de los diferentes ambitos de su vida, por crear nuevas oportunidades de mejora, asi como por conseguir la
continuidad de su itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercién y participacion activa a la sociedad y a la
cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la consecucién del doble objetivo de
formacion personal y de socializacién previsto para el aprendizaje basico al articulo 4.4 de la LOE, para dotar cada
alumno o alumna de las herramientas imprescindibles para que desarrollo un proyecto de vida personal, social y
profesional satisfactorio. Este proyecto se constituye como el elemento articulador de los varios aprendizajes que los
permitiran afrontar con éxito los desafios y los retos a los que se tendran que enfrentar para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido la
Recomendacion del Consejo de la Uni6n Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la Recomendacion del Consejo refuerza el compromiso del
sistema educativo espafiol con el objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalecen la cohesion entre los
sistemas educativos de la Union Europea y facilitan que los ciudadanos y las ciudadanas, si asi lo consideran ,
puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto a su propio pais como otros paises de su entorno. En el Perfil,
las competencias clave de la Recomendacion europea se han vinculado con los principales retos y desafios globales
del siglo XXI a que el alumnado se vera confrontado y delante de los cuales necesitara desplegar estas mismas
competencias clave.

De la misma manera, se han incorporado también los retos recogidos al documento Key Drivers of Curricula
Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacion de la UNESCO, asi como los Objetivos de
Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre
de 2015. La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los aprendizajes, al
acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida cotidiana, cosa que, al mismo tiempo,
proporcionard el punto de apoyo necesario por favorecer situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto
para el alumnado como para el personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con
éxito el enseflamiento basico y, por lo tanto, llegue al Perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para
responder a los principales desafios a que deberd hacer frente a lo largo de su vida.




2.2. PERFIL DE SALIDA )
(PERFIL DE SALIDA ENRIQUECIDOS CON LA APORTACION INSTITUCIONAL)

e Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion del
medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los provocan, agravan
0 mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

e Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus repercusiones
sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un
control social frente a la vulneracion de sus derechos.

e Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del organismo y la
reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad
personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las demés personas, asi como en la promocion
de la salud publica.

e Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad y exclusién
a partir de la comprension de las causas complejas que las originan.

e Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben resolverse de
manera pacifica.

e Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad
actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un
uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

e Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas, aprendiendo
a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

e Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y cultural
como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

e Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global, desarrollando
valores humano-cristianos que surgen del Evangelio (empatia, generosidad, verdad, solidaridad...)

e Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la
confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos y beneficios
de este altimo.

e Educar los procesos de eleccion para que sepan en todas las circunstancias optar por lo que
contribuya a realizarse a si mismo como personas integras y mejorar la sociedad donde se va a
insertar de forma constructiva.

2.3. OBJETIVOS DE ETAPA ADECUADOS AL CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL
CENTRO Y A LAS CARACTERISTICAS DEL ALUMNADO

OBJETIVOS: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya
consecucién esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave. (art. 2.a)

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo con
ellas de forma empatica y solidaria, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar
los derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democratica.

by Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el
estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal,
curiosidad, interés, creatividad en el aprendizaje y espiritu emprendedor.

¢ Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencion de la violencia, que
les permitan desenvolverse con autonomia en el &mbito escolar y familiar, asi como en los
grupos sociales con los que se relacionan




d)

e)

f)

9)

h)

b))

k)

m)

n)

Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las personas, la
igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres, y la no discriminacién de personas
por motivos de etnia, orientacion o identidad sexual, religion o creencias, discapacidad u otras
condiciones.

Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, en su caso, la lengua asturiana y
desarrollar habitos de lectura.

Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que les permita
expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas.

Desarrollar las competencias matemaéticas basicas e iniciarse en la resolucion de problemas que
requieran la realizacion de operaciones elementales de célculo, conocimientos geométricos y
estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales, la
Geografia, la Historia .Conocer y valorar los rasgos basicos del patrimonio cultural, linguistico,
historico y artistico de Asturias, participar en su conservacion y mejora y respetar la diversidad
lingtistica y cultural como derecho de los pueblos e individuos.

Desarrollar las competencias tecnoldgicas bésicas y llevar a cabo un uso responsable y ético de los
mismos necesarios para el aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y
los mensajes que reciben y elaboran , conociendo los beneficios y riesgos que conllevan

Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construcciéon de
propuestas visuales y audiovisuales.

Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias y
utilizar la educacion fisica, el deporte y la alimentacion como medios para favorecer el desarrollo
personal y social.

Conocer y valorar la Creacion; plantas, animales etc y adoptar modos de comportamiento
responsables y comprometidos para su conservacion y cuidado

Desarrollar sus capacidades afectivas y emocionales , adquiriendo el desarrollo de la inteligencia
emocional y la resiliencia para conocerse a si mismo, afrontar las dificultades que vayan surgiendo , de
manera que también redunde en beneficio propio y de los demés y facilite unas relaciones Gptimas y
equilibradas

Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa autébnoma saludable, fomentando la educacion
vial y actitudes de respeto que incidan en la prevencion de los accidentes de tréafico.

2.4. DISTRIBUCION HORARIA DE LAS AREAS EN CADA UNO DE LOS CURSOS

De acuerdo al art 15 y al anexo 1V del Decreto 57/2002 de 5 de agosto: El horario lectivo en

Educacion Primaria para el desarrollo del curriculo establecido en el presente decreto sera de
veinticinco horas semanales, incluidos los recreos del alumnado.

En nuestro Centro las sesiones lectivas seran de 60 minutos. Cuando en un area se trabaje por
Proyectos y/o metodologias cativas, se podra tener dos sesiones de 45 minutos

Atendiendo a lo establecido en el Anexo IV, la distribucion horaria , en cada uno de los cursos (art
15. 3) es la siguiente:




Horas lectivas en cada area
Areas

10 20 30 40 50 60
Ciencias de la Naturaleza 1.30 1.30 1.30 1.30 1.30 1.30
Ciencias Sociales 1.30 1.30 1.30 1.30 1.30 1.30

Lengua Castellana y Literatura 6 5 5 5 4.30 4

Matematicas 4 5 4 4 4 4

Lengua Extranjera 3 3 4 1 4 4

Educacion Fisica 2 2 2 2 2 2

RE/ATE 1 1 1 1 1 1
Educacion Artistica 2 2 2 2 2 1.30
Cultura Asturiana 1.30 1.30 1.30 1.30 1.30 1.30
Religion Educacion en valores civicos y 1.30

éticos

Total horas lectivas semanales 22.30 22.30 22.30 | 22.30 | 22.30 | 22.30
Recreo 2.30 2.30 2.30 2.30 2.30 2.30

TOTAL 25 25 25 25 25 25

Los criterios que nos han regido para el Proyecto integrado de las areas de CC Naturaleza, CC Sociales,
artistica e Inglés es, que al ser un centro bilinglie e impartirse esas areas en inglés, nos facilita el llevar a
cabo este tipo de proyecto de modo que el centro de interés lo fijan las areas de CC. Naturales y CC
Sociales y en torno a ellos giran los saberes de inglés y artistica.

Para un mejor desarrollo de la accion tutorial se procurard, salvo casos excepcionales debidamente
justificados, la continuidad del tutor o la tutora con un mismo grupo a lo largo de uno o dos ciclos
completos y consecutivos. Igualmente se procurara que el equipo docente continte con el grupo durante el
mismo periodo.(ART 28.3)

En toda la Etapa de Primaria se imparten por ambitos las siguientes asignaturas: Ciencias Naturales, CC
Sociales, Artistica e Inglés, al ser un centro bilingte

2.5. COMPETENCIAS CLAVE Y SUS DESCRIPTORES OPERATIVOS

En el modelo de curriculo que propone la LOMLOE apuesta por trabajar ocho competencias
avaladas por los Objetivos de desarrollo Sostenible de la Agenda 2030. Las Competencias clave para el
aprendizaje permanente aparecen recogidas en la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22
de mayo de 2018.

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacion al sistema educativo
espafol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la Union
Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios
del siglo XXI, con los principios y fines del sistema educativo establecidos en la LOE y con el contexto
escolar, ya que la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de




toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social
y formativo del alumnado: la etapa de la ensefianza basica.

En cuanto a la dimensién aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de ellas un
conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes.
Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el
marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area, &mbito o
materia. Esta vinculacion entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la
evaluacion de estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en
el Perfil de salida y, por tanto, la consecucién de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

El Ministerio de Educacion y Formacion Profesional (MEFP) desarrolla el disefio del nuevo curriculo y
de su elemento central El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bésica y fija las
competencias clave que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza basica.
Constituye el referente ultimo del desempefio competencial, tanto en la evaluacion de las distintas etapas y
modalidades de la formacion bésica, como para la titulacion de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria. Fundamenta el resto de las decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones
metodoldgicas en la practica lectiva.

Se proponen nuevos enfoques en el aprendizaje y evaluacion, lo que supone un importante cambio

dirigido a aquello que el alumnado asimila y es capaz de hacer, sobre todo por lo que respecta a las
Competencias Clave gque se consideran prioritarias de cara al desarrollo del alumnado.
Frente a un modelo educativo centrado en la adquisicion de conocimientos mas o menos teoricos,
desconectados entre si en muchas ocasiones, un proceso educativo orientado a la accién, basado en la
adquisicion de competencias incide, fundamentalmente, en la adquisicion de unos saberes imprescindibles,
practicos e integrados, saberes que habran de ser demostrados por el alumnado. En suma, una
competencia es la capacidad puesta en practica y demostrada de integrar conocimientos, habilidades
y actitudes para resolver problemas y situaciones en contextos diversos.

Se define como la puesta en préactica de los conocimientos adquiridos y movilizar estos
conocimientos y las habilidades en una situacién determinada.

Formar en competencias permite el aprendizaje a lo largo de toda la vida, haciendo frente a la constante
renovacion de conocimientos que se produce en cualquier area de conocimiento. La formacion académica
del alumnado transcurre en el centro escolar durante un nimero limitado de afios, pero la necesidad de
formacion personal y/o profesional no acaba nunca, por lo que una formacién competencial digital
permitird acceder a este instrumento para recabar la informacién que en cada momento se precise. Si
ademas tenemos en cuenta que muchas veces es imposible tratar en profundidad todos los contenidos del
curriculo, esta claro que el alumnado debera formarse en esa competencia, la de aprender a aprender.

La sociedad actual, cada vez mas heterogénea y global, demanda un tipo de ciudadano competente, que
sepa lo que hace y lo que dice de forma creativa y autbnoma. En un proceso de aprendizaje continuo,
basado en la adquisicion de competencias, el alumnado, mediante los conocimientos que ha adquirido, ha
de ser capaz de aplicar lo que sabe en situaciones concretas, es decir, poner en practica y demostrar los
conocimientos, habilidades y actitudes que posee para resolver diferentes hechos en diversos contextos.

En nuestro sistema educativo se considera que las Competencias Clave que debe tener el alumnado cuando
finaliza su escolaridad obligatoria el Perfil de Salida de la Educacion Basica, para enfrentarse a los retos
de su vida personal y laboral son las siguientes:

1. COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA. (CCL)

2. COMPETENCIA PLURILINGUE.(CP)

COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGIAE
INGENIERIA (STEM)

COMPETENCIA DIGITAL.(CD)

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER.(CPSAA)
COMPETENCIA CIUDADANA.(CC)

COMPETENCIA EMPRENDEDORA.(CE)

w
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8. COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESION CULTURALES. (CCEC)

Cabe destacar que todas ellas constan de 3 dimensiones: cognitiva (compresion y asimilacion de
informacidn), instrumental (uso de los conocimientos para la obtencion de resultados)
y actitudinal (capacidad de accidn o reaccion ante ideas o situaciones). Saber, Saber Hacer y Saber Ser,
respectivamente.

El alumno/a, mediante lo que sabe, debe demostrar que lo sabe aplicar, pero ademas que sabe ser y
estar. De esta forma vemos como una competencia integra los diferentes contenidos que son trabajados en
el aula. En suma, el centro escolar no s6lo prepara al alumno en el conocimiento de saberes técnicos y
cientificos, sino que lo hace también como ciudadano, de ahi que deba demostrar una serie de actitudes
sociales, civicas e intelectuales que impliquen el respeto a los demas, responsabilidad y cooperacion.

La transversalidad es inherente al Perfil de salida, en el sentido de que todos los aprendizajes
contribuyen a su consecucion. De la misma manera, la adquisicion de cada una de las competencias clave
contribuye a la adquisicion de todas las demés. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una
correspondencia exclusiva con una unica area, &ambito o materia, sino que todas se concretan en los
aprendizajes de las distintas areas, ambitos 0 materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas. (MEFP)

Competencias Clave y los Descriptores Operativos.

1. Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La competencia en comunicacién linglistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propositos
comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y
actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o
multimodales evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente
con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion lingiistica constituye la base para el pensamiento propio y para la
construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la
reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada
area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para
aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura
literaria.

2. Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilingiie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y
eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles
linguisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan
mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir
destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones
historicas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad lingiiistica y cultural de la
sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

3. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM por




sus siglas en inglés) entrana la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento
y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de
forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos
con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y social, utilizando
un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la experimentacion, con el fin de
plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el
mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y metodologias
propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las
personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

4. Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la
interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacion
mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el
bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la
ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento
computacional y critico.

5. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno
mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y
la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar
el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la
complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar
conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar
fisico, mental y emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si
mismo Yy a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al
futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

6. Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los
conceptos Yy las estructuras sociales, economicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los
acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania
mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcion consciente de los valores propios de una cultura
democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030
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7. Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e
ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otras
personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades;
entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la
imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de
los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la
incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y
colaborar de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y de
negociacion, para llevar las ideas planteadas a la accion mediante la planificacion y gestion de proyectos

sostenibles de valor social, cultural y economico-financiero.

8. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en que las
ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en
distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica
también un compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido
del lugar que se ocupa o del papel que se desempena en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension
de la propia identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad,
asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una

manera de mirar el mundo y de darle forma.

2.5.1 ETAPA: PRIMARIA
DESCRIPTORES OPERATIVOS DE LAS C.C. AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA

1.Competencia en comunicacion linguistica
(CCL)

2.Competencia plurilingte (CP)

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas dela lengua o
lenguas familiares, para responder a necesidades
comunicativas sencillas y predecibles, de manera
adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
situaciones y contextos cotidianos de los ambitos
personal, social y educativo.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la diversidad
de perfiles linglisticos yexperimenta estrategias que, de
manera guiada, le permiten realizar transferencias
sencillas entre distintas lenguas para comunicarse en
contextos cotidianos y ampliar su repertorio lingistico
individual

CP3. Conoce y respeta la diversidad linguistica y
cultural presente en su entorno, reconociendo Yy
comprendiendo su valor como factor de di&logo, para
mejorar laconvivencia.

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas dela lengua o
lenguas familiares, para responder a necesidades
comunicativas sencillas y predecibles, de manera
adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
situaciones y contextos cotidianos de los dmbitos
personal, social y educativo.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la diversidad
de perfiles linglisticos yexperimenta estrategias que, de
manera guiada, le permiten realizar transferencias
sencillas entre distintas lenguas para comunicarse en
contextos cotidianos y ampliar su repertorio linguistico
individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad linglistica y
cultural presente en su entorno, reconociendo Yy
comprendiendo su valor como factor de didlogo, para
mejorar laconvivencia.
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3.Competencia matematica y competencia en
ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

4.Competencia digital (CD)

STEML1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos
inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y selecciona y
emplea algunas estrategias para resolver problemas
reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender
y explicar algunos de los fenébmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como motor
de desarrollo, utilizando herramientas e instrumentos

adecuados, plantedndose preguntas y realizando
experimentossencillos de forma guiada.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos,
disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos 0 modelos, adaptandose ante la

incertidumbre, para generar en equipo un producto
creativo con un objetivo concreto, procurando la
participacion de todo el grupo Yy resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de algunos métodos vy resultados
cientificos, matematicos y tecnol6gicos de forma
clara y veraz, utilizando la terminologia cientifica
apropiada, en diferentes formatos (dibujos, diagramas,
graficos, simbolos...) y aprovechando de forma
critica, ética y responsable la cultura digital para
compartiry construir nuevos conocimientos

STEMS5. Participa en acciones fundamentadas
cientificamente parapromover la salud y preservar el
medioambiente y los seres vivos, aplicando principios
de ética y seguridad y practicando el consumo
responsable.

CD1. Realiza busquedas guiadas en internety hace
uso de estrategias sencillas para el tratamiento digital
de la informacion (palabras clave, seleccion de
informacion relevante, organizacién de datos...) con
unaactitud critica sobre los contenidos obtenidos.
CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales en
distintos formatos (texto, tabla, imagen, audio, video,
programa informaético...) mediante el uso de diferentes
herramientas  digitales para expresar ideas,
sentimientos y conocimientos, respetando lapropiedad
intelectual y los derechos de autor de los contenidos
que reutiliza.

CDa3. Participa en actividades o proyectos escolares
mediante el uso de herramientas o plataformas
virtuales para construir nuevo conocimiento,
comunicarse, trabajar cooperativamente, y compartir
datos y contenidos en entornos digitales restringidosy
supervisados de manera segura, con una actitud
abierta y responsable ante su uso.

CDA4. Conoce los riesgos y adopta, con la orientacion
del docente, medidas preventivas al usar las
tecnologias digitales para proteger los dispositivos,
los datos personales, la salud y el medioambiente, y se
inicia en la adopcidn de habitos de uso critico, seguro,
saludable y sostenible dedichas tecnologias.

CD5. Se inicia en el desarrollo de solucionesdigitales
sencillas y sostenibles (reutilizacion de materiales
tecnoldgicos, programacion informatica por bloques,
robdtica educativa...) para resolver problemas
concretos 0 retos propuestos de manera creativa,
solicitando ayuda en caso necesario.
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5.Competencia personal, social y de aprender a
aprender (CPSAA)

6.Competencia ciudadana (CC)

CPSAAL. Es consciente de las propiasemociones, ideas
y comportamientos personales y emplea estrategias para
gestionarlas en situaciones de tension o conflicto,
adaptandose a los cambios y armonizandolos para
alcanzar sus propios objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y los
principales activos para la salud, adoptaestilos de vida
saludables para su bienestar fisico y mental, y detecta y
busca apoyo antesituaciones violentas o discriminatorias.

CPSAA3. Reconoce Yy respeta las emociones y
experiencias de las deméas personas, participa
activamente en el trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales asignadas y emplea
estrategias cooperativas dirigidas a la consecucion de
objetivos compartidos.

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y ladedicacion
personal para la mejora de su aprendizaje y adopta
posturas criticas en procesos de reflexion guiados.
CPSAAbL. Planea objetivos a corto plazo, utiliza
estrategias de aprendizaje autorregulado y participa en
procesos de auto y coevaluacion, reconociendo sus
limitaciones y sabiendo buscar ayuda en el proceso de
construccion del conocimiento.

CC1. Entiende los procesos histdricos y sociales mas
relevantes relativos a su propia identidad y cultura,
reflexiona sobre las normas de convivencia, y las aplica
de manera constructiva, dialogante e inclusiva en
cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades comunitarias, en la toma
de decisiones y en la resolucion de los conflictos de
forma dialogada y respetuosa con los procedimientos
democraticos, los principios y valores de la Unién
Europea y la Constitucién espafola, los derechos
humanos y de la infancia, el valor de la diversidad, y el
logro de la igualdad de género, la cohesion social y los
Obijetivos de Desarrollo Sostenible.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y problemas
éticos de actualidad, comprendiendo la necesidad de
respetar diferentes culturas y creencias, de cuidar el
entorno, de rechazar prejuicios y estereotipos, y de
oponerse a cualquier forma de discriminacion o
violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre las
acciones humanas y el entorno, y se inicia en la
adopcion de estilos de vida sostenibles, para contribuir a
la conservaciénde la biodiversidad desde una perspectiva
tanto local como global.

7.Competencia emprendedora (CE)

8.Competencia en conciencia y expresion
culturales (CCEC)

CE1l. Reconoce necesidades y retos que afrontar y
elabora ideas originales, utilizando destrezas creativas y
tomando conciencia de las consecuencias y efectos que
las ideas pudieran generar en el entorno, paraproponer
soluciones valiosas que respondan a las necesidades
detectadas.

CE2. Identifica fortalezas y debilidades propias
utilizando estrategias de autoconocimiento y se inicia en
el conocimiento de elementos econdmicos y financieros
basicos, aplicandolos a situaciones y problemas de la
vida cotidiana, para detectar aquellos recursos que
puedanllevar las ideas originales y valiosas a la accion.

CE3. Crea ideas y soluciones originales, planifica tareas,
coopera con otros en equipo, valorando el proceso
realizado y el resultado obtenido, para llevar a cabo una
iniciativa emprendedora, considerando la experiencia
como una oportunidad para aprender.

CCECL. Reconoce Yy aprecia los aspectos fundamentales
del patrimonio cultural y artistico, comprendiendo las
diferencias entre distintas culturas y la necesidad de
respetarlas.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las
especificidades e  intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas
del patrimonio, identificando losmedios y soportes, asi
como los lenguajes y elementos técnicos que las
caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y
emociones de forma creativay con una actitud abierta
e inclusiva, empleando distintos lenguajes artisticos y
culturales, integrando su propio cuerpo, interactuando
con el entorno y desarrollando sus capacidades
afectivas.

CCECA4. Experimenta de forma creativa condiferentes
medios y soportes, y diversas técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para
elaborarpropuestas artisticas y culturales.
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2.5.2. PERFIL COMPETENCIAL DE CADA UNA DE LAS AREAS POR CICLO

Las competencias especificas son el componente curricular utilizado en la LOMLOE para definir los aprendizajes
esenciales, los desempefios, es decir, 1o que hay que ensefiar y aprender durante la Educacion Infantil, la Educacion
Primaria y la Educacion Secundaria Obligatoria. Permiten vincular conocimientos, capacidades y actitudes
transversales propios de las competencias clave con los saberes bésicos propios de conocimientos disciplinares.
Las competencias especificas incluyen también informacidon sobre los criterios que deben cumplirse.

Se entienden como el segundo nivel de concrecion de las competencias clave. Se formulan de manera que plasme la
concrecion de los descriptores de las competencias clave que se han recogido en el Perfil de salida para cada area
(EP)/materia (ESO) de la etapa de la que se trate.

Para cada Competencia Especifica se proporciona:

e Unadescripcion de la misma y su vinculacion con otras competencias y con el perfil del alumnado.
e Orientaciones sobre situaciones de aprendizaje que favorecen su adquisicion.

CIENCIAS DE LA
NATURALEZA

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

1. Utilizar dispositivos y recursos digitales de forma segura, responsable y eficiente, para buscar informacion,
comunicarse y trabajar de manera individual, en equipo y en red, y para reelaborar y crear contenido digital de
acuerdo con las necesidades digitales del contexto educativo.

Descriptores operativos: CCL3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5, CCECA.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo

1.1. Utilizar dispositivos y|1.1 Utilizar dispositivos y recur-|1.1. Utilizar recursos digitales de acuerdo con las
recur-sos digitales de forma|sos digitales, de acuerdo con|necesidades delcontexto educativo de forma seguray
segura yde acuerdo con las |las necesidades del contexto|eficiente, buscando informacién, comunicandose y
necesida- des del contexto|educativo de forma segura,|trabajando de for- ma individual, en equipo y en red,
educativo. buscando informacién, comuni- | reelaborando y creando contenidosdigitales sencillos.
candose y trabajando de forma
individual y en equipo, reelabo-
rando y creando contenidos di-
gitales sencillos.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 2

medio natural, social y cultural.

Descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD2, CC4

2. Plantear y dar respuesta a cuestiones cientificas sencillas, utilizando diferentes técnicas, instrumentos y
modelos propios del pensamiento cientifico, para interpretar y explicar hechos y fenémenos que ocurren en el

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

21 Mostrar curiosidad por obje- tos,
hechos y fenébmenos cerca- nos,
formulando preguntas y rea- lizando
predicciones.

22. Buscar informacién sencilla de
diferentes fuentes seguras y fiables de
forma guiada, utilizan- dola en
investigaciones relacio- nadas con el
medio natural, so- cial y cultural.

23 Participar
pautados o guiados,
investigacion lo requiera,
técnicas sencillas de
empleando de forma

en experimentos
cuando la
utilizan- do
indaga- cion,
segura los

instrumentos y registrando las
observaciones de forma clara.
24 Proponer respuestas a las

preguntas planteadas, comparando la
informacién y los resultados obtenidos
con las predicciones realizadas.
Comunicar de forma oral o gréfica el
resultado de las investigaciones
explicando los pasos seguidos con ayuda
de un guion.

Segundo ciclo
21 Formular preguntas y realizar
predicciones razonadas, demos-
trando curiosidad por el medio
natural, social y cultural cercano.

22.  Buscar y seleccionar infor-
macion de diferentes fuentes
seguras Yy fiables, utilizandola en
investigaciones relacionadas con
el medio natural, social y cultural
y adquiriendo Iéxico cientifico ba-
sico.

23. Realizar experimentos guia-
dos, cuando la investigacién lo
requiera, utilizando diferentes
técnicas de indagacién y mode-
los, empleando de forma segura
instrumentos y dispositivos, rea-
lizando observaciones y medi-
ciones precisas y registrandolas
correctamente.

24.  Proponer posibles respues-
tas a las preguntas planteadas, a
través de la interpretacion de la
informacion y los resultados ob-
tenidos, comparandolos con las
predicciones realizadas.

25, Presentar los resultados de
las investigaciones en diferen-
tes formatos, utilizando lenguaje
cientifico basico y explicando los
pasos seguidos.

Tercer ciclo
21 Formular preguntas y realizar
predicciones razonadas sobre el medio
natural, social o cultural, mostrando y
manteniendo la cu- riosidad.

22.  Buscar, seleccionar y con- trastar
informaciéon, de diferentes fuentes
seguras Y fiables, usando los criterios de
fiabilidad de fuen-tes, adquiriendo Iéxico
cientifico basico, y utilizdndola en
investi- gaciones relacionadas con el me-
dio natural, social y cultural.

23 Disefiar y realizar experimen- tos
guiados, cuando la investiga- ci6n lo
requiera, utilizando dife- rentes técnicas
de indagacion y modelos, empleando de
forma segura los instrumentos y dis-
positivos apropiados, realizando
observaciones y mediciones pre-cisas y
registrandolas correcta- mente.

24.  Proponer posibles respuestas a las
preguntas planteadas, a través del
analisis y la interpretacion de Ila
informacion y los re-sultados obtenidos,
valorando la coherencia de las posibles
soluciones y comparandolas con las
predicciones realizadas.

25. Comunicar los resultados delas
investigaciones adaptando elmensaje y
el formato a la audiencia a la que va
dirigido, utilizandolenguaje cientifico y
explicando los pasos seguidos.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

3. Resolver problemas a través de proyectos de disefio y de la aplicacion del pensamiento computacional,
para generar cooperativamente un producto creativo e innovador que responda a necesidades concretas.

Descriptores operativos: STEM3, STEM4, CD5, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CEL, CE3, CCEC4
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Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

31 Realizar, de forma guiada, un producto
final sencillo que dé solucibn a un
problema de disefio, probando en equipo
diferentes prototipos y utilizando de forma
segura los materialesadecuados.

32 Presentar de forma oral o gréafica el
producto final de los proyectos de disefio,
explican- do los pasos seguidos con ayuda
de un guion.

33 Mostrar interés por el pensamiento
computacional, participando en la
resolucion guiadade problemas sencillos de
programacion.

31 Construir en equipo un pro-
ducto final sencillo que dé solu-
cion a un problema de disefio,
proponiendo posibles solucio-
nes, probando diferentes proto-
tipos y utilizando de forma se-
gura las herramientas, técnicas
y materiales adecuados.

32 Presentar el producto final
de los proyectos de disefio en
diferentes formatos y explican-
do los pasos seguidos.

33 Resolver, de forma guiada,
problemas sencillos de progra-
macién modificando algoritmos
de acuerdo con los principios
basicos del pensamiento com-
putacional.

3.1 Plantear problemas de disefio
gue se resuelvan con la creacion de
un prototipo o soluciéon digital, eva-
luando necesidades del entorno y
estableciendo objetivos concretos.

3.2 Disefiar posibles soluciones a
los problemas planteados de
acuerdo con técnicas sencillas de
los proyectos de disefio y pensa-
miento computacional, mediante
estrategias basicas de gestion de
proyectos cooperativos, teniendoen
cuenta los recursos necesarios y
estableciendo criterios concretos
para evaluar el proyecto.

3.3.Desarrollar un producto finalque
dé solucibn a un problema de
disefio, probando en equipo diferen-
tes prototipos o soluciones digitalesy
utilizando de forma segura las he-
rramientas, dispositivos, técnicas y
materiales adecuados.

3.4 Comunicar el disefio de un pro-
ducto final, adaptando el mensaje y
el formato a la audiencia, explicando
los pasos seguidos, justificando por
qué ese prototipo o solucién digital
cumple con los requisitos del
proyecto y proponiendo posibles

retospara futuros proyectos.

COMPETENCIA ESPECIFICA 4

4. Conocer y tomar conciencia del propio cuerpo, asi como de las emociones y sentimientos propiosy ajenos,
aplicando el conocimiento cientifico, para desarrollar habitos saludables y para conseguir el bienestar fisico,

emocional y social

Descriptores operativos: STEM5, CPSAAL, CPSAA2, CPSAA3, CC3

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

41 Identificar las emociones propias
y las de los demas, entendiendo las
relaciones fa- miliares y escolares a
las que pertenecen y reconociendo
las acciones que favorezcan el
bienestar emocional y social.

42.Reconocer estilos de vida
saludables valorando la impor-
tancia de una alimentacién va- riada,
equilibrada y sostenible, la higiene,
el ejercicio fisico, el contacto con la
naturaleza, el descanso y el uso

adecuado delas tecnologias.

4.1. Mostrar actitudes que fo-
menten el bienestar emocional
y social, identificando las emo-
ciones propias y las de los de-
mas, mostrando empatia y esta-
bleciendo relaciones afectivas
saludables.

41 Promover actitudes que fomen-ten el
bienestar emocional y social, gestionando
las emociones pro-pias y respetando las de
las deméspersonas, fomentando relaciones
igualitarias  afectivas y  saludables,
reflexionando ante los usos de la
tecnologia y la gestion del tiempo libre.

12. Habitos de vida saludables valorando la
importancia de una alimentacion variada, y
sostenible, el ejercicio fisico, el contacto
con la naturaleza, el des- canso, la
higiene, la prevenciéon de enfermedades y

el uso adecuado de tecnologias.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 5

5. Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio natural, social y cultural,
analizando su organizacion y propiedades y estableciendo relaciones entre los mismos, para reconocer el valor del
patrimonio cultural y natural, conservarlo, mejorarlo y emprender acciones para su uso responsable.

Descriptores operativos: STEM1, STEM2, STEM4, STEM5, CD1, CC4, CE1, CCEC1

Criterios de evaluacion

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo

51 Identificar las caracteristicas, la|5.1 Identificar y analizar las ca-
51 Reconocer las caracteristicas, la|Organizacion y propiedades de los|racteristicas, la  organizacion 'y las
organizacion y las propiedadesde los | €lementos del medio natural,social| propiedades de los elementos del medio
elementos del medio natural, social y|Y cultural a través de la in-|natural, social y cultural a través de la
cultural a través de la indagacion, dagacion y utilizando herramien-|indagacion utilizando las herramientas y

utilizando las  herramientas y|tasy procesos adecuados. procesos adecuados.
procesos adecuados de forma - _ _ _
pautada. 52 ldentificar conexiones sen-|5.2 Establecer conexiones sencillas entre

cillas entre diferentes elementos|diferentes elementos del medio natural
52  Reconocer conexiones sen-|del medio natural social y cultural|social y cultural mostrando comprensién de
cilas y directas entre diferentes|mostrando comprensién de las|lasrelaciones que se establecen.

elementos del medio natural,social y | relaciones que se establecen.
cultural por medio de la observacion, 5.3 Valorar, proteger y mostrar actitudes de
la manipulacion y laexperimentacion. |53, Proteger el patrimonio natural | conservacion y me- jora del patrimonio
y cultural y valorarlo como unbien|natural y cul- tural a través de propuestas y
53 Mostrar actitudes de respeto comun, adoptando conductas|ac- ciones que reflejen compromisos y
ante el patrimonio natural y cultural, | FeSpetuosas para su disfrute y|conductas en favor de la sostenibilidad.

reconociéndolo como un biencomdn | Proponiendo  acciones  para  su
conservacion y mejora.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

6. Identificar las causas y consecuencias de la intervencién humana en el entorno, desde los puntos de vista social,
econdmico, cultural, tecnolégico y ambiental, para mejorar la capacidad de afrontar problemas, buscar soluciones y
actuar de manera individual y cooperativa en su resolucion, y paraponer en practica habitos de vida sostenibles y
consecuentes con el respeto, el cuidado y la proteccién de las personas y del planeta.

Descriptores operativos: CCL5, STEM2, STEM5, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CE1

Criterios de evaluacion

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo

6.1. Mostrar estilos de vida sos-tenible y valorar la|6.1. Identificar problemas eco-|61 Promover estilos de vida soste-
importancia del respeto, los cuidados, la|sociales, proponer posibles|nible y consecuente con el respeto,
corresponsabilidad y la protec- cion de los|soluciones y poner en practica |los cuidados, la corresponsabilidad y
elementos y seres del planeta, identificando la re-| estilos de vida sostenible, reco-|la proteccion de las personas y del
lacion de la vida de las perso- nas con sus|nociendo comportamientos res-|planeta, a partir del andlisis de la in-
acciones sobre los elementos y recursos del medio | petuosos de cuidado, corres-|tervencion humana en el entorno.
como el suelo y el agua. ponsabilidad y proteccion del
entorno y uso sostenible de los |62,  Participar con actitud empren-
recursos naturales, y expresan-|dedora en la bUsqueda, contrastey
do los cambios positivos y ne-|evaluacion de propuestas para
gativos causados en el medio|afrontar problemas ecosociales,
por la accion humana. buscar soluciones y actuar para su
resolucion, a partir del analisis de las
causas y consecuencias de la inter-
vencion humana en el entorno.
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Perfil competencial de minimos de Ciencias de la Naturaleza - Tercer ciclo
Competencias especificas

CD3, CD4, CD5, CCECA4.

1. Utilizar dispositivos y recursos digitales de forma segura, responsable y eficiente, para buscar infor- macion,
comunicarse y trabajar de manera individual, en equipo y en red, y para reelaborar y crear con- tenido digital de
acuerdo a las necesidades digitales del contexto educativo. Descriptores operativos: CCL3, STEM4, CD1, CD2,

2. Plantear y dar respuesta a cuestiones cientificas sencillas, utilizando diferentes técnicas, instrumen- tos y
modelos propios del pensamiento cientifico, para interpretar y explicar hechos y fendbmenos que ocurren en el
medio natural, social y cultural. Descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL3, STEM2,STEM4, CD1, CD2, CC4.

3. Resolver problemas a través de proyectos de disefio y de la aplicacién del pensamiento computa- cional, para
generar cooperativamente un producto creativo e innovador que responda a necesida- des concretas. Descriptores
operativos: STEM3, STEM4, CD5, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CE1, CE3 CCECA4.

4. Conocer y tomar conciencia del propio cuerpo, de las emociones y sentimientos propios y ajenos, aplicando el
conocimiento cientifico, para desarrollar hdbitos saludables y para conseguir el bienestarfisico, emocional y social.
Descriptores operativos: STEM5, CPSAAL, CPSAA2, CPSAA3, CC3.

5. Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio natural, social y cul- tural,
analizando su organizacion y propiedades, y estableciendo relaciones entre los mismos, para reconocer el valor
del patrimonio cultural y natural, conservarlo, mejorarlo y emprender acciones parasu uso responsable. Descriptores
operativos: STEM1, STEM2, STEM4, STEM5,

CD1, CC4, CE1, CCEC1.

6. Identificar las causas y consecuencias de la intervencion humana en el entorno, desde los puntos devista social,
econdmico, cultural, tecnolégico y ambiental, para mejorar la capacidad de afrontar proble-mas, buscar soluciones
y actuar de manera individual y cooperativa en su resolucion, y para poner enpréctica hibitos de vida sostenibles
y consecuentes con el respeto, el cuidado y la protecciéon de las personas y del planeta. Descriptores operativos:
CCL5, STEM2, STEM5, CPSAA4, CC1, CC3,

CC4, CEL.

CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL:
CIENCIAS SOCIALES

COMPETENCIA ESPECIFICA 1 |

1. Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio natural, social y cultural,
analizando su organizacion y propiedades y estableciendo relaciones entre los mismos, para reconocer el valor del
patrimonio cultural y natural, conservarlo, mejorarlo y emprender acciones para su uso responsable.

Descriptores operativos: STEM1, STEM2, STEM4, STEM5, CD1, CC4, CE1, CCECL.

Criterios de evaluacién

Primer ciclo

11 Reconocer las caracteristicas, la
organizacion y las propiedades de los
elementos del medio natural, social y
cultural a través de la indagacion,
utilizando las herramientas y procesos
adecuados de forma pautada.

12, Reconocer conexiones sencillas y
directas entre diferentes elementos del
medio natural, social y cultural por medio
de la observacion, la manipulacién y la
experimentacion.

13 Mostrar actitudes de respeto ante el
patrimonio natural y cultural,
reconociéndolo como un biencomdn.

Segundo ciclo

11 Identificar las caracteristicas,
la organizacion y las propieda-
des de los elementos del medio
natural, social y cultural a través
de la indagacion y utilizando las
herramientas y procesos adecua-
dos.

12. ldentificar conexiones senci-
llas entre diferentes elementos
del medio natural social y cultural
mostrando comprension de las
relaciones que se establecen

13, Proteger el patrimonio natu-
ral y cultural y valorarlo como un
bien comun, adoptando conduc-
tas respetuosas para su disfrute

Tercer ciclo
11 Identificar y analizar las carac-
teristicas, la organizacion y las
propiedades de los elementos del
medio natural, social y cultu- ral a
través de la indagacion uti- lizando

las herramientas y proce- sos
adecuados.
12 Establecer conexiones sen-

cillas entre diferentes elementosdel
medio natural, social y cultu- ral

mostrando comprensién de las
relaciones que se establecen.
13 Valorar, proteger y mostrar

actitudes de conservacién y me-jora
del patrimonio natural y cul- tural a
través de propuestas y ac- ciones
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conservacion y mejora.

y proponiendo acciones para su

que reflelen  compromisos 'y
conductas en favor de la soste-
nibilidad.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

2. Identificar las causas y consecuencias de la intervencién humana en el entorno, desde los puntosde vista
social, econémico, cultural, tecnoldgico y ambiental, para mejorar la capacidad de afrontarproblemas, buscar
soluciones y actuar de manera individual y cooperativa en su resolucion, y paraponer en practica habitos de vida
sostenibles y consecuentes con el respeto, el cuidado y la proteccién de las personas y del planeta.

Descriptores operativos: CCL5, STEM2, STEM5, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CEL.

Criterios de evaluacién

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

2.1. Mostrar estilos de vida sostenible y
valorar la importancia del respeto, los
cuidados, la corresponsabilidad y la
proteccion de los elementos y seres del
planeta, identificando la relacion de la
vida de las personas con sus acciones
sobre loselementos y recursos del medio
como el suelo y el agua.

2.1. Identificar problemas eco-
sociales, proponer posibles
soluciones y poner en practica
estilos de vida sostenible, reco-
nociendo comportamientos res-
petuosos de cuidado, corres-
ponsabilidad y proteccién del
entorno y uso sostenible de los
recursos naturales, y expresan-
do los cambios positivos y ne-
gativos causados en el medio
por la acciéon humana.

21 Promover estilos de vida soste-
nible y consecuente con el respeto, los
cuidados, la corresponsabilidad y la
proteccion de las personas y del
planeta, a partir del analisis de la in-
tervencion humana en el entorno.

22. Participar con actitud empren-
dedora en la buUsqueda, contrastey
evaluacion de propuestas para
afrontar problemas ecosociales,
buscar soluciones y actuar para su
resolucion, a partir del analisis de las
causas y consecuencias de la inter-
vencion humana en el entorno.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3 |

3. Observar, comprender e interpretar continuidades y cambios del medio social y cultural, analizando
relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesidn, para explicar y valorar las relaciones entre
diferentes elementos y acontecimientos.

Descriptores operativos: CCL3, STEM4, CPSAA4, CC1, CC3, CE2, CCECL.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

del entorno social y cultural cercano,

como formas de vida del pasado,
incorporando la pers-
género.

31 Ordenar temporalmente hechos

empleando nociones basicas de
medida y sucesion.
32 Conocer personas Yy Qrupos

sociales relevantes de la histo-ria, asi

pectiva de

3L Identificar hechos del en-
torno social y cultural desde la
Prehistoria hasta la Edad Anti-
gua, empleando las nociones
de causalidad, simultaneidad y
sucesion.

32 Conocer personas, grupos
sociales relevantes y formas de
vida de las sociedades desde la
Prehistoria hasta la Edad Anti-
gua, incorporando la perspecti-
va de género.

31 Analizar relaciones de causali-
dad, simultaneidad y sucesién entre
diferentes elementos del medio so- cial
y cultural desde la Edad Media hasta

la  actualidad, situando  crono-
I6gicamente los hechos.
32 Conocer personas, grupos so-

ciales relevantes y formas de vida delas
sociedades desde la Edad Media hasta

la  actualidad, incorporando  la
perspectiva de género, situandolas
cronolégicamente e identificando

rasgos significativos sociales en dis-
tintas épocas de la historia.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Descriptores operativos: CP3, CPSAA3,

4. Reconocer y valorar ladiversidad y laigualdad de género, mostrando empatia y respeto por otrasculturas y
reflexionando sobre cuestiones éticas, para contribuir al bienestar individual y colectivo de una sociedad en
continuatransformacion y al logro de los valores de integracidn europea.

CC1, CC2, CC3, CCECL.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

41 Recoger informacién acerca de
manifestaciones culturales del propio
entorno, mostrando respeto,
valorando su diversi- dad y riqueza, y

apreciandolas como fuente de
aprendizaje.
42 Mostrar actitudes que fo-

menten la igualdad de género y las
conductas no sexistas reco-nociendo
modelos positivos en el entorno
cercano.

41 Analizar la importancia de-
mografica, cultural y econémica
de las migraciones en la actua-
lidad, valorando con respeto y
empatia el aporte de la diversi-
dad cultural al bienestar indivi-
dual y colectivo.

42 Valorar positivamente las
acciones que fomentan la igual-
dad de género y las conductas
no sexistas reconociendo mo-
delos positivos a lo largo de la
historia.

41 Analizar los procesos geogréfi-
cos, histéricos y culturales que han
conformado la sociedad actual, va-
lorando la diversidad etnocultural o
afectivo-sexual y la cohesién social y
mostrando empatia y respeto por otras
culturas y la igualdad de géne-ro.

42 Promover actitudes de igualdadde
género y conductas no sexistas,
analizando y contrastando diferen- tes
modelos en nuestra sociedad.

Descriptores operativos: CCL5, CPSAAL,

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

5. Participar en el entorno y la vida social de forma eficaz y constructiva desde el respeto a los valores
democréticos, los derechos humanos y de la infancia y los principios y valores de la Constitucién espafiola
y la Unién Europea, valorando la funcién del Estado y sus instituciones en el mantenimiento de la paz y la
seguridad integral ciudadana, para generar interacciones respetuosas y equitativas y promover la
resolucién pacificay dialogada de los conflictos.

CC1, CC2, CC3, CCEC1.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

5.1Establecer acuerdos de forma
dialégica y democratica como parte
de grupos préximos a su entorno,
identificando las responsabilidades
individualesy empleando un lenguaje
inclusivo y no violento.

52. Identificar instituciones cer- canas,
sefialando y valorando las funciones
gue realizan en pro de una buena
convivencia.

53, Conocer e interiorizar normas
basicas para la convivenciaen el uso
de los espacios publicos,
especialmente como pea- tones o
como usuarios de los medios de
locomocion, toman- do conciencia de
la importanciade la movilidad segura,
saluda-ble y sostenible tanto para las
personas como para el planeta.

51.Realizar actividades en el
contexto de la comunidad esco-
lar, asumiendo responsabilida-
des y estableciendo acuerdos
de forma dialogada y democra-
tica y empleando un lenguaje
inclusivo y no violento.
52.Conocer los principales 6r-
ganos de gobierno y funciones
de diversas administraciones y
servicios publicos, valorando la
importancia de su gestién para
la seguridad integral ciudadana
y la participacién democrética.

53.Interiorizar normas bésicas
para la convivencia en el uso
de los espacios publicos como
peatones 0 como usuarios de
los medios de locomocién,
identificando las sefiales de tra-
fico y tomando conciencia de la

51.Resolver de forma pacifica y dia-
logada los conflictos, promoviendo una
interaccién respetuosa, equitativa e
igualitaria, a partir del lenguajeinclusivo
y no violento, explicando y ejercitando
las principales normas, derechos,
deberes vy libertades que forman parte
de la Constitucién espafiola, y de la

Unién Europea, y conociendo la
funcion que el Estado y sus
instituciones  desempefian en el

mantenimiento de la paz, la seguri-
dad integral ciudadana y el recono-
cimiento de las victimas de violencia
inclusive la de género.

52 Explicar el funcionamiento general
de los organos de gobierno del
municipio, de las Comunidades
Auténomas, del Estado espafiol y de la
Unién Europea, valorando sus fun-
ciones y la gestion de los servicios
publicos para la ciudadania.
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importancia de una movilidad

segura, saludable y sostenible
tanto para las personas como
para el planeta.

Perfil competencial de minimos de Ciencias Sociales - Tercer ciclo
Competencias especificas

1. Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio natural, social y cultural,
analizando su organizacion y propiedades y estableciendo relaciones entre los mismos, parareconocer el valor
del patrimonio cultural y natural, conservarlo, mejorarlo y emprender acciones para un uso responsable.
Descriptores operativos: STEM1, STEM2, STEM4, STEM5, CD1, CC4, CE1, CCECL1.

2. ldentificar las causas y consecuencias de la intervencién humana en el entorno, desde los puntosde vista
social, econémico, cultural, tecnolégico y ambiental, para mejorar la capacidad de afrontar pro- blemas, buscar
soluciones y actuar de manera individual y cooperativa en su resolucion, y para poneren practica habitos de
vida sostenibles y consecuentes con el respeto, el cuidado y la proteccién de las personas y del planeta.
Descriptores operativos: CCL5, STEM2, STEM5, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CEL.

3. Observar, comprender e interpretar continuidades y cambios del medio social y cultural, analizando
relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesion, para explicar y valorar las relaciones entre dife- rentes
elementos y acontecimientos. Descriptores operativos: CCL3, STEM4, CPSAA4, CC1, CC3, CE2, CCECL.

4. Reconocer y valorar la diversidad y la igualdad de género, mostrando empatia y respeto por otrasculturas y
reflexionando sobre cuestiones éticas, para contribuir al bienestar individual y colectivo de una sociedad en
continua transformacion y al logro de los valores de integracién europea. Descriptores operativos: CP3, CPSAA3,
CC1, CC2, CC3, CCEC1.

5. Participar en el entorno y la vida social de forma eficaz y constructiva desde el respeto a los valores
democraticos, los derechos humanos y de la infancia y los principios y valores de la Constitucion espa-fiola y la
Unién Europea, valorando la funcién del Estado y sus instituciones en el mantenimiento de lapaz y la seguridad
integral ciudadana, para generar interacciones respetuosas y equitativas y promover la resolucion pacifica y
dialogada de los conflictos. Descriptores operativos: CCL5, CPSAAL, CC1, CC2, CC3, CCECL1.

EDUCACION ARTISTICA

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

1. Descubrir propuestas artisticas de diferentes géneros, estilos, épocas y culturas, a través de la
recepcion activa, para desarrollar lacuriosidad y el respeto por ladiversidad.
Descriptores operativos: CP3, STEM1, CD1, CPSAA3, CC1, CE2, CCEC1, CCEC2.

Criterios de evaluacién

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo

11 Descubrir propuestas artisti-| 11 Reconocer propuestas artis-| 1l Distinguir propuestas artisticas de
cas de diferentes géneros, esti-|ticas de diferentes géneros, es- | diferentes géneros, estilos, épocas
los, épocas y culturas, a travésde |tilos, épocas y culturas, a través |y culturas, a través de la recepcién
la recepcion activa y mos- trando|de la recepcion activa y mos-|activa y mostrando curiosidad y res-
curiosidad y respeto por las|trando curiosidad y respeto por |peto por las mismas.

mismas. las mismas.
12 Describir manifestaciones cul-
12 Describir manifestaciones|12 Describir manifestaciones |turales y artisticas, explorando sus
culturales y artisticas del entor-no | culturales y artisticas, exploran- | caracteristicas con actitud abierta
proximo, explorando sus ca-|do sus caracteristicas con acti- | e interés, estableciendo relaciones
racteristicas con actitud abierta e |tud abierta e interés y estable-| entre ellas y valorando la diversidad
interés. ciendo relaciones basicas entre | que las genera.

ellas.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 2

artistica propia.

2. Investigar sobre manifestaciones culturales y artisticas y sus contextos, empleando diversos canales,
medios y técnicas, para disfrutar de ellas, entender su valor y empezar a desarrollar una sensibilidad

Descriptores operativos: CCL3, CP3, STEM2, CD1, CPSAA4, CC3, CCEC1, CCEC2.

Criterios de evaluacién

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

21 Seleccionar y aplicar estra-
tegias elementales para la bis-
gueda guiada de informacién sobre
manifestaciones cultura- les y
artisticas, a través de ca- nales y
medios de acceso sen-cillos, tanto

de forma individual como
cooperativa.
22 Reconocer elementos ca-

racteristicos bésicos de distin- tas
manifestaciones culturales y artisticas
gue forman parte del patrimonio,
indicando los cana- les, medios y
técnicas emplea-dos e identificando
diferencias y similitudes.

21 Seleccionar y aplicar estra-
tegias para la blusqueda guiada
de informacién sobre manifes-
taciones culturales y artisticas,
a través de canales y medios de
acceso sencillos, tanto de forma
individual como colectiva.

22.Distinguir elementos carac-
teristicos basicos de manifesta-
ciones culturales y artisticas que
forman parte del patrimonio, in-
dicando los canales, medios
técnicas utilizados,analizando
sus diferencias y similitudes y
reflexionando sobre las
sensaciones producidas, con
actitud de interés, respeto

21 Seleccionar y aplicar estrategias
para la busqueda de informacién so-
bre manifestaciones culturales y ar-
tisticas, a través de diversos canales
y medios de acceso, tanto de forma
individual como cooperativa.

22 Comparar el significado y los
elementos caracteristicos de dis-
tintas manifestaciones culturales y
artisticas que forman parte del patri-
monio, analizando los canales, me-
dios y técnicas vinculados a ellas, asi
como sus diferencias y similitudes, y
desarrollando criterios de valoracién
propios, con actitud abierta y respe-

tuosa.Valorar las sensaciones vy
emociones producidas por
diferentes manifestaciones

culturales y artisticas, a partir del
andlisis y la comprensién de dichas
manifestaciones

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

3. Expresar y comunicar de manera creativa ideas, sentimientos y emociones, experimentando conlas
posibilidades del sonido, la imagen, el cuerpo y los medios digitales, para producir obras propias.

Descriptores operativos: CCL1, CD2, CPSAA1, CPSAAS5, CC2, CE1, CCEC3, CCECA4.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo Tercer ciclo

Segundo ciclo
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31 Producir obras propias de
manera guiada, utilizando algu- nas
de las posibilidades expre- sivas del
cuerpo, el sonido, la imagen y los
medios digitales bésicos, y
mostrando confianza en las
capacidades propias.

32 Expresar de forma guiada ideas,
sentimientos y emociones a través
de manifestaciones artisticas
sencillas, experimentando con los
diferentes lenguajes e instrumentos a
su alcance.

31 Producir obras propias ba-
sicas, utilizando las posibilida-
des expresivas del cuerpo, el
sonido, la imagen y los medios
digitales bésicos, y mostrando
confianza en las capacidades
propias.

32 Expresar con creatividad
ideas, sentimientos y emocio-
nes a través de manifestacio-
nes artisticas basicas, experi-
mentando con los diferentes
lenguajes e instrumentos a su
alcance.

31 Producir obras propias basicas,
utilizando las posibilidades expresi-vas
del cuerpo, el sonido, la imageny los
medios digitales basicos y mos- trando
confianza en las capacidades propias.

32 Expresar con creatividad ideas,
sentimientos y emociones a través de
diversas manifestaciones artis- ticas,
utilizando los diferentes len- guajes e
instrumentos a su alcance, mostrando
confianza en las propiascapacidades y
perfeccionando la ejecucién.

COMPETENCIA ESPECIFICA 4

4. Participar del disefio, la elaboracion y la difusion de producciones culturales y artisticas individuales o
colectivas, poniendo en valor el proceso y asumiendo diferentes funciones en la consecucion de un resultado
final, para desarrollar la creatividad, la nocion de autoriay el sentido de pertenencia.

Descriptores operativos: CCL1, CCL5, CP3, STEM3, CC2, CE1, CE3, CCEC3, CCECA4.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

41 Participar de manera guiada en el
disefio de producciones culturales y
artisticas elementa- les, trabajando de
forma coope- rativa a partir de la
igualdad y elrespeto a la diversidad.

42 Tomar parte en el proceso
cooperativo de producciones
culturales y artisticas de forma

respetuosa y utilizando elemen- tos
basicos de diferentes len- guajes y
técnicas artisticas.

43 Compartir los proyectos creativos,
explicando el proceso y el resultado
final obtenido, y valorando las
experiencias propias y las de los
demas.

41 Participar de manera guiada
en el disefio de producciones
culturales y artisticas, trabajan-
do de forma cooperativa en la
consecucion de un resultado
final planificado y asumiendo
diferentes funciones, desde la
igualdad y el respeto a la diver-
sidad.

42 Participar en el proceso
cooperativo de producciones
culturales y artisticas, de forma
creativa y respetuosa, utilizan-
do elementos basicos de dife-
rentes lenguajes y técnicas
43.Compartir los proyectos
creativos, empleando estrate-
gias comunicativas basicas, ex-
plicando el proceso y el resulta-
do final obtenido, y respetando
y valorando las experiencias
propias y las de los demés

41.Planificar y disefiar producciones
culturales y artisticas colectivas, tra-
bajando de forma cooperativa en la
consecucion de un resultado final
y asumiendo diferentes funciones,
desde la igualdad y el respeto a la
diversidad.

42 Participar activamente en el
proceso cooperativo de produccio-
nes culturales y artisticas, de forma
creativa y respetuosa y utilizando
elementos de diferentes lenguajes y
técnicas artisticas.

43.Compartir los proyectos crea-
tivos, empleando diferentes estra-
tegias comunicativas y a través de
diversos medios, explicando el pro-
ceso y el resultado final obtenido,
y respetando y valorando las expe-
riencias propias y de los demas.

Perfil competencial de minimos de Educacién Artistica - Tercer ciclo
Competencias especificas

1. Descubrir propuestas artisticas de diferentes géneros, estilos, épocas y culturas, a través de la recepcién
activa, para desarrollar la curiosidad y el respeto por la diversidad. Descriptores operativos: CP3, STEM1,
CD1, CPSAA3, CC1, CE2, CCEC1, CCEC2

2. Investigar sobre manifestaciones culturales y artisticas y sus contextos, empleando diversos canales, medios y
técnicas, para disfrutar de ellas, entender su valor y empezar a desarrollar una sensibilidad artistica propia.
Descriptores operativos:CCL3, CP3, STEM2, CD1, CPSAA4, CC3, CCEC1, CCEC2
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3. Expresar y comunicar de manera creativa ideas, sentimientos y emociones, experimentando con las
posibilidades del sonido, la imagen, el cuerpo y los medios digitales, para producir obras propias.
Descriptores operativos; CCL1, CD2, CPSAAL, CPSAA5, CC2, CE1, CCEC3, CCECA4.

4. Participar del disefio, la elaboracién y la difusiéon de producciones culturales y artisticas individuales o
colectivas, poniendo en valor el proceso y asumiendo diferentes funciones en la consecucién de unresultado
final, para desarrollar la creatividad, la nociéon de autoria y el sentido de pertenencia. Descrip- tores operativos:
CCL1, CCL5, CP3, STEM3, CC2, CE1, CE3, CCEC3, CCECA4.

EDUCACION FISICA

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

1. Adoptar un estilo de vida activo y saludable, practicando regularmente actividades fisicas, ludicasy
deportivas, adoptando comportamientos que potencien la salud fisica, mental y social, asi como medidas
de responsabilidad individual y colectiva durante la practica motriz, para interiorizar e integrar habitos de

Descriptores operativos: STEM2, STEMS5,

actividad fisica sistematica que contribuyan al bienestar.

CPSAA2, CPSAAS, CE3.

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Criterios de evaluacion

conociendo sus beneficios fisicos para
el establecimiento de un estilo de vida
activo.

12 Explorar las posibilidades de la
propia motricidad a través del juego,
aplicando en distintas situaciones
cotidianas medidas bésicas de
cuidado dela salud personal a través
de la higiene corporal y la educacién
postural.

13 Participar en juegos de activacion y
vuelta a la calma, reconociendo su
utiidad para adaptar el cuerpo a la
actividad fisica y evitar lesiones,
manteniendo la calma y sabiendo
como actuar en caso de que se
produz-ca algun accidente en contex-
tos de practica motriz.

14. Conocer los valores positivos que
fomenta la practica motriz compartida,
reconociendo, vivenciando y
disfrutando  sus  beneficios  en
contextos variados e inclusivos y
respetando a todos los participantes
con in-dependencia de sus diferencias
individuales.

dable, identificando desplaza-
mientos activos y sostenibles y
conociendo los efectos bene-
ficiosos a nivel fisico y mental
que posee adoptar un estilo de
vida activo.

12, Aplicar medidas de educa-
cion postural, alimentacion sa-
ludable, higiene corporal y pre-
paracion de la practica motriz,
asumiendo responsabilidades y
generando habitos y rutinas en
situaciones cotidianas.

13 Tomar medidas de precau-
cion y prevencion de lesiones
en relacién con la conservacion
y el mantenimiento del material
en el marco de distintas prac-
ticas fisico-deportivas, cono-
ciendo protocolos béasicos de
actuacion ante accidentes que
se puedan producir en este
contexto.

14 Reconocer la propia ima-
gen corporal y la de los demas,
aceptando y respetando las

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo
11 Identificar los desplazamientos|1l Reconocer la actividad fisica|11.Reconocer los efectos beneficio-
activos como practica saludable,|como alternativa de ocio salu-|sos a nivel fisico y mental de la acti-

vidad fisica como paso previo para
su integracion en la vida diaria.

12. Integrar los procesos de acti-
vacion corporal, dosificacion del
esfuerzo, relajacién e higiene en la
préactica de actividades motrices, in-
teriorizando las rutinas propias de
una practica motriz saludable y res-
ponsable.

13. Adoptar medidas de seguridad
antes, durante y después de la prac-
tica de actividad fisica, reconocien-
do los contextos de riesgo y actuan-
do con precaucion ante ellos.

14. Identificar y abordar conductas
vinculadas al ambito corporal, la acti-
vidad fisica y el deporte que resultan
perjudiciales para la salud o afectan
negativamente a la convivencia,
adoptando posturas de rechazo a la
violencia, a la discriminacién y a los
estereotipos de género, y evitando
activamente su reproduccion.
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diferencias individuales que
puedan existir, superando y re-
chazando las conductas discri-
minatorias que se puedan pro-
ducir en contextos de practica
motriz.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

2. Adaptar los elementos propios del esquema corporal, las capacidades fisicas, perceptivo-motricesy
coordinativas, asi como las habilidades y destrezas motrices, aplicando procesos de percepcidn,decision
y ejecucion adecuados a la logica internay a los objetivos de diferentes situaciones, paradar respuesta a
las demandas de proyectos motores y de practicas motrices con distintas finalidades en contextos de la
vida diaria.

Descriptores operativos: STEM1, CPSAA4, CPSAAS.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Criterios de evaluacion

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo

21. Reconocer la importancia de|2l Llevar a cabo proyectos|21.Desarrollar proyectos motores de
establecer metas claras a lahora|motores de carécter individual, | caracter  individual, o cooperativo
de desarrollar proyectos motores|cooperativo 0 colaborativo, | definiendo metas, secuenciando
de caracter individual, cooperativo | empleando estrategias de mo-|acciones, introduciendo cambios, vy
0 colaborativo, valorando su|nitorizacién y seguimiento que|generando producciones motrices de
consecucion a partirde un analisis | permitan analizar los resultados | calidad, valorando elgrado de ajuste al
de los resultadosobtenidos. obtenidos. proceso seguido y al resultado obtenido.
22. Adoptar decisiones en con-|22. Adoptar decisiones en si-|22. Aplicar principios basicos detoma de
textos de practica motriz de ma-|tuaciones ludicas, Yy ac-|decisiones en situaciones ludicas,
nera ajustada segun las circuns-|tividades deportivas, ajustan-|modificados y actividades deportivas a
tancias. dose a las demandas derivadas | partir de la anticipacion, ajustandolos a las
23. Descubrir, reconocer y| de los objetivos motores, de las |demandas derivadas de los objetivos
emplear los componentes cua-|caracteristicas del grupo y de|motores y a la logica interna de
litativos y cuantitativos de la|la légica interna de situaciones |situaciones de  cooperacion, de
motricidad de manera lddica e|individuales, de cooperacion,|oposicion y de colaboracidén-oposicion,
integrada en diferentes situa-|de oposicibn y de colabora-{en contextos reales o simulados de
ciones y contextos, mejorando|cién-oposicion, en contextos|reflexionando sobre las soluciones
progresivamente su control y su|simulados de actuacion. obtenidas.

dominio corporal. 23 Emplear los componentes|23.Adquirir un progresivo control y
cualitativos y cuantitativos de la|dominio  corporal, empleando los
motricidad de manera eficiente|componentes cualitativos y cuanti-
y creativa en distintos contextos |tativos de la motricidad de manera
y situaciones motrices, adqui-|eficiente y haciendo frente a las
riendo un progresivo control y| demandas de resolucion de problemas
dominio corporal sobre ellos. |en situaciones motrices transferibles a
su espacio vivencial.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 3

3. Desarrollar procesos de autorregulacidn e interaccidn en el marco de la practica motriz, con actitud empatica
e inclusiva, haciendo uso de habilidades sociales y actitudes de cooperacion, respeto, trabajo en equipo y
deportividad, con independencia de las diferencias etnoculturales, sociales, degénero y de habilidad de los
participantes, para contribuir ala convivenciay al compromiso ético enlos diferentes espacios en los que

se participa.

Descriptores operativos: CCL1, CCL5, CPSAAL, CPSAA3, CPSAA5, CC2, CC3.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

31 Identificar las emociones que se
producen durante el juego, intentando
gestionarlas y disfrutando de Ia
actividad fisica.

32 Respetar las normas con-
sensuadas, asi como las reglas de
juego, y actuar desde los parametros
de la deportividad y el juego limpio,
aceptando las caracteristicas y niveles
de los participantes.

31 Mostrar una disposicion po-
sitiva hacia la préctica fisica y
hacia el esfuerzo, controlando
la impulsividad y las emociones
negativas que surjan en contex-
tos de actividad motriz.

32 Respetar las normas con-
sensuadas en clase, asi como
las reglas de juego, y actuar
desde los parametros de la de-
portividad y el juego limpio, va-
lorando la aportacion de quie-
nes participan.

31 Participar en actividades motri-
ces, desde la autorregulaciéon de
su actuacién, con predisposicion,
esfuerzo, perseverancia y mentali-
dad de crecimiento, controlando la
impulsividad, gestionando las emo-
ciones y expresandolas de forma
asertiva.

32 Respetar las normas consen-
suadas, asi como las reglas de jue-
go, y actuar desde los parametros
de la deportividad y el juego limpio,
reconociendo las actuaciones de
compafieros y rivales.

33 Participar en las practicas
motrices cotidianas, comen- zando a

desarrollar habilidades sociales de
acogida, inclusion, ayuda y
cooperacion, iniciando- se en la

resolucién de conflictos personales de
forma dialdgica yjusta, y mostrando un
compro- miso activo frente a las actua-
ciones contrarias a la convivencia.

33 Desarrollar habilidades
sociales de acogida, inclusién,
ayuda y cooperacion al partici-
par en practicas motrices varia-
das, resolviendo los conflictos
individuales y colectivos de for-
ma dialdgica y justa, mostrando
un compromiso activo frente a
los estereotipos, las actuacio-
nes discriminatorias y cualquier
tipo de violencia.

33, Convivir mostrando en el con-
texto de las practicas motrices ha-
bilidades sociales, didlogo en la
resolucion de conflictos y respeto
a la diversidad, ya sea de género,
afectivo-sexual, de origen nacional,
étnica, socio-econdémica o de Com-
petencia motriz, asi como una acti-
tud critica y un compromiso activo
frente a los estereotipos, las actua-
ciones discriminatorias y la violen-
cia, haciendo especial hincapié en
el fomento de la igualdad de género.

COMPETENCIA ESPECIFICA 4

4. Reconocer y practicar diferentes manifestaciones ltdicas, fisico-deportivas y artistico-expresivaspropias
de la cultura motriz, valorando su influencia y sus aportaciones estéticas y creativas a la cultura
tradicional y contempordanea, para integrarlas en las situaciones motrices que se utilizan regularmente en
lavida cotidiana.

Descriptores operativos: CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

41  Participar activamente en juegos y
otras manifestaciones artistico-
expresivas de caracter cultural propias
del entorno, valorando su componente
ladi- co-festivo y disfrutando de su
puesta en practica.

42.  Conocer y valorar los lo- gros de
distintos referentes del deporte de
ambos géneros, re- conociendo el
esfuerzo, la dedi- caciébn y los
sacrificios requeri- dos para alcanzar
dichos éxitos.

43 Adecuar los distintos usos
comunicativos de la corpora- lidad y
sus manifestaciones a diferentes
ritmos y contextos expresivos.

41 Participar activamente en
juegos motores y otras mani-
festaciones artistico-expresivas
con arraigo en la cultura propia,
tradicional o actual, asi como
otros procedentes de diversas
culturas, contextualizando su
origen, su aparicién y su trans-
misién a lo largo del tiempo y
valorando su importancia, re-
percusion e influencia en las so-
ciedades pasadas y presentes.

42 Asumir una visién abierta
del deporte a partir del conoci-
miento de distintas ligas femeni-
nas, masculinas o mixtas, acer-
candose al deporte federado e
identificando comportamientos
contrarios a la convivencia inde-
pendientemente del contexto
en el que tengan lugar.

43, Reproducir distintas com-
binaciones de movimientos o
coreografias individuales y gru-
pales que incorporen préacticas
comunicativas que transmitan
sentimientos, emociones 0
ideas a través del cuerpo, em-
pleando los distintos recursos
expresivos y ritmicos de la cor-
poralidad.

41 Participar activamente en juegos
motores y otras manifestaciones ar-
tistico-expresivas con arraigo en la
cultura propia, tradicional o actual,
asi como otros procedentes de di-
versas culturas, reconociendo y
transmitiendo su valor cultural y su
potencial como espacio generador
de interacciones constructivas entre
personas con origenes diferentes y
entendiendo las ventajas de su con-
servacion.

42 Valorar el deporte como fené-
meno cultural, analizando los este-
reotipos de género o capacidad y
los comportamientos sexistas que
a veces suceden en su contexto,
rechazandolos y adoptando actitu-
des que eviten su reproduccion en
el futuro.

43 Reproducir y crear composi-
ciones con o sin soporte musical, y
comunicar diferentes sensaciones,
emociones e ideas, de forma esté-
tica y creativa, desde el uso de los
recursos ritmicos y expresivos de la
motricidad.

Descriptores operativos: STEM5, CC2, CC4, CE1, CE3.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

5. Valorar diferentes medios naturales y urbanos como contextos de practica motriz, interactuando con ellos y
comprendiendo la importancia de su conservacion desde un enfoque sostenible, adoptando medidas de
responsabilidad individual durante la préactica de juegos y actividades fisico-deportivas, para realizar una
practica eficiente y respetuosa con el entorno y participar en su cuidado y mejora.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

5.1. Participar en actividades ludico-
recreativas de forma se- gura en los
entornos natural y urbano y en
contextos terrestres 0 acudticos,
conociendo otros usos desde la
motricidad y adoptando actitudes de
res- peto, cuidado y conservacion de
dichos entornos.

5.1. Desarrollar una practica
motriz segura en contextos na-
turales y urbanos de caracter
terrestre o acuatico, adecuando
las acciones al andlisis de cada
situacion y aplicando medidas
de conservacion ambiental.

5.1. Adaptar las acciones motrices a
la incertidumbre propia del medio
natural y urbano en contextos terres-
tres o acuaticos de forma eficiente y
segura, valorando sus posibilidades
para la practica de actividad fisica
y actuando desde una perspectiva
ecosostenible del entorno y comu-
nitaria.
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Perfil competencial de minimos de Educacién Fisica - Tercer ciclo
Competencias especificas

1. Adoptar un estilo de vida activo y saludable, practicando regularmente actividades fisicas, lidicas y
deportivas, adoptando comportamientos que potencien la salud fisica, mental y social, asi como me- didas
de responsabilidad individual y colectiva durante la practica motriz, para interiorizar e integrar habitos de
actividad fisica sistematica que contribuyan al bienestar. Descriptores operativos: STEM2,STEM5, CPSAA2,
CPSAAS5, CE3.

2. Adaptar los elementos propios del esquema corporal, las capacidades fisicas, perceptivo-motricesy
coordinativas, asi como las habilidades y destrezas motrices, aplicando procesos de percepcion, decision y
ejecucion adecuados a la légica interna y a los objetivos de diferentes situaciones, para darrespuesta a las
demandas de proyectos motores y de practicas motrices con distintas finalidades en contextos de la vida
diaria. Descriptores operativos: STEM1, CPSAA4, CPSAAS.

3. Desarrollar procesos de autorregulacién e interacciébn en el marco de la préactica motriz, con actitud
empdética e inclusiva, haciendo uso de habilidades sociales y actitudes de cooperacion, respeto, trabajoen
equipo y deportividad, con independencia de las diferencias etnoculturales, sociales, de género y de
habilidad de los participantes, para contribuir a la convivencia y al compromiso ético en los diferentes
espacios en los que se participa. Descriptores operativos: CCL1, CCL5, CPSAA1, CPSAAS3, CPSAA5,CC2, CC3.

4. Reconocer y practicar diferentes manifestaciones ludicas, fisico-deportivas y artistico-expresivas pro- pias de la
cultura motriz, valorando su influencia y sus aportaciones estéticas y creativas a la cultura tradicional y
contemporanea, para integrarlas en las situaciones motrices que se utilizan regularmenteen la vida cotidiana.
Descriptores operativos: CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

5. Valorar diferentes medios naturales y urbanos como contextos de practica motriz, interactuando conellos y
comprendiendo la importancia de su conservacion desde un enfoque sostenible, adoptando medidas de
responsabilidad individual durante la practica de juegos y actividades fisico-deportivas, para realizar una
practica eficiente y respetuosa con el entorno y participar en su cuidado y mejora. Descriptores operativos:
STEMS5, CC2, CC4, CE1, CE3.

EDUCACION EN VALORES CIVICOS Y ETICOS

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

1. Deliberar y argumentar sobre problemas de caracter ético referidos a si mismo y su entorno, buscando
y analizando informacion fiable y generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el
autoconocimiento y la autonomia moral.

Descriptores operativos: CCL1, CCL3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC2, CC3.

Criterios de evaluacion
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11 Construir un adecuado concepto de si mismo o si misma en relaciéon con los demas y la naturaleza,
organizando y generando, de forma segura y critica, informacién analégica y digital acerca de los ras gos
relativos a la identidad, diferencia y dignidad de las personas.

12. Identificar y expresar emociones, afectos y deseos, mostrando confianza en las propias capacidades al
servicio de la consecucion motivada de fines personales y colectivos.

13 Generar una posicién moral autbnoma mediante el ejercicio de la deliberacion racional, el uso de conceptos éticos y
el didlogo respetuoso con el resto, en torno a distintos valores y modos de vida, asi como a problemas relacionados con el uso
responsable, seguro y critico de las redes y medios de comunicacion, las conductas adictivas,la prevencion del abuso y el
acoso escolar, laigualdad y el respeto a la intimidad personal.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, reconociendo su importancia para la
vida individual y colectiva, y aplicandolos de manera efectiva y argumentada en distintos contextos,
para promover una convivencia democratica, justa, inclusiva, respetuosa, igualitaria y pacifica.

Descriptores operativos: CCL5, CP3, CPSAA3, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

Criterios de evaluacion

21. Promover y demostrar un modo de convivencia democratica, justa, inclusiva, respetuosa, igualitariay
pacifica a partir de la investigaciéon y comprensién de la naturaleza social y politica del ser humano y
mediante el uso critico de los conceptos de «ley», «ética», «civismo», «democracia», «justicia» y «paz».

22. Interactuar con las personas adoptando, de forma motivada y autébnoma, conductas civicas y éti-cas,
inclusivas e igualitarias, orientadas por valores comunes, a partir del conocimiento de los derechos humanos y
los principios constitucionales fundamentales, en relacion con contextos y problemas con-cretos, asi como
de la consideracion critica y dialogada acerca de como debemos relacionarnos con los demas.

23. Reflexionar y asumir un compromiso activo y critico con valores relativos a la solidaridad y el respe-to a
las minorias y las identidades etnoculturales y de género, analizando desde un punto de vista ético
cuestiones relacionadas con la desigualdad y la pobreza, el hecho multicultural, la diversidad humanay los
fendmenos migratorios.

24.  Contribuir a generar una convivencia respetuosa, no sexista y comprometida con el logro de la
igualdad y la corresponsabilidad efectivas, y con la erradicacién de la violencia de género, a partir del
conocimiento y analisis critico de la situacién secular de desigualdad entre mujeres y hombres.

25. Comprender y valorar los principios de justicia, solidaridad, seguridad y paz, a la vez que el respe-to a
las libertades basicas, a partir del analisis y la ponderaciéon de las politicas y acciones de ayuda y
cooperacion internacional, de defensa para la paz y de seguridad integral ciudadana, ejercidas por el
Estado y sus instituciones, los organismos internaciones, las ONG y ONGD vy la propia ciudadania.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

3. Comprender las relaciones sistémicas entre las personas, la sociedad y la naturaleza, a través del
conocimiento y la reflexion sobre los problemas ecosociales, para comprometerse activamente con
valores y practicas consecuentes con el respeto, cuidado y proteccidn de las personas y el planeta.

Descriptores operativos: CCL2, CCL5, STEM1, STEM5, CPSAA2, CC3, CC4, CEL.

Criterios de evaluacion
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31 Evaluar diferentes alternativas con que frenar el cambio climatico y lograr los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, identificando causas y problemas ecosociales, y justificando argumentalmente, y de modo
critico, el deber ético de proteger y cuidar la naturaleza.

32 Comprometerse activamente con valores, practicas y actitudes afectivas consecuentes con el res-peto,
cuidado y proteccidn de las personas, los animales y el planeta, a través de la participacién en actividades
gue promuevan un consumo responsable y un uso sostenible del suelo, el aire, el agua, la energia, la
movilidad segura, saludable y sostenible, y la prevencién y gestién de residuos, reconociendo el papel de
las personas, colectivos y entidades comprometidas con la proteccién del entorno.

COMPETENCIAS ESPECIFICA 4

4. Desarrollar la autoestima y la empatia con el entorno, identificando, gestionando y expresando
emociones y sentimientos propios, y reconociendo y valorando los de los otros, para adoptar una
actitud fundada en el cuidado y aprecio de si mismo, de los demas y del resto de la naturaleza.

Descriptores operativos: CCL1, CCL5, CPSAAL, CPSAA2, CPSAA3, CC2, CC3, CC4, CE3.

Criterios de evaluacion

4.1. Gestionar equilibradamente pensamientos, sentimientos y emociones, y desarrollar una actitud de estimay
cuidado de si mismo o si misma, de las demés personas y del entorno, identificando, analizan- do y
expresando de manera asertiva las propias emociones y afectos, y reconociendo y valorando losde otras
personas, en distintos contextos y en relacion con actividades creativas y de reflexion indivi- dual o
dialogada sobre cuestiones éticas y civicas.

Perfil competencial de minimos de Valores Civicos y Eticos - Tercer ciclo
Competencias especificas

1. Deliberar y argumentar sobre problemas de caracter ético referidos a si mismo y su entorno, bus- cando
y analizando informacion fiable y generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el
autoconocimiento y la autonomia moral. Descriptores operativos: CCL1, CCL3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC1,
CC2, CC3.

2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, reconociendo su importanciapara
la vida individual y colectiva, y aplicandolos de manera efectiva y argumentada en distintos con- textos,
para promover una convivencia democratica, justa, inclusiva, respetuosa, igualitaria y pacifica.Descriptores
operativos: CCL5, CP3, CPSAA3, CPSAA4, CC1,CC2, CC3, CCECL1.

3. Comprender las relaciones sistémicas entre las personas, la sociedad y la naturaleza, a través del
conocimiento y la reflexién sobre los problemas ecosociales, para comprometerse activamente con valores
y practicas consecuentes con el respeto, cuidado y proteccion de las personas y el planeta. Descriptores
operativos: CCL2, CCL5, STEM1, STEM5, CPSAA2, CC3, CC4, CEL.

4. Desarrollar la autoestima y la empatia con el entorno, identificando, gestionando y expresando emo-
ciones y sentimientos propios, y reconociendo y valorando los de los otros, para adoptar una actitud
fundada en el cuidado y aprecio de si mismo, de los demas y del resto de la naturaleza.Descriptores
operativos: CCL1, CCL5, CPSAAL, CPSAA2, CPSAA3, CC2,CC3, CC4, CE3.

LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

1. Reconocer la diversidad lingliistica del mundo a partir de la identificacion de las lenguas del alumnadoy de la
realidad plurilinglie y multicultural de Espafia, para favorecer la reflexion interlinglistica, para identificar y
rechazar estereotipos y prejuicios lingiisticos y para valorar dicha diversidad como fuente de riqueza
cultural.

Descriptores operativos: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

Criterios de evaluacion
Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo

11 Mostrar interés y respeto a las|1llL Mostrar interés y respeto a|ll Mostrar interés y respeto a las
distintas lenguas y variedades|las distintas lenguas y varieda- | distintas lenguas y variedades dia-
dialectales de su entorno, valorando|des dialectales de su entorno, | lectales, identificando las caracteris-
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la igualdad de diferencias.

identificando algunas expresio-
nes de uso cotidiano.

ticas fundamentales de las de su en-
torno geografico, asi como algunos
rasgos de los dialectos y lenguas
familiares del alumnado.

12 Reconocer, de manera
acompafiada y en  contextos
préximos, algunos prejuicios y

estereotipos linglisticos y culturales
muy frecuentes, a fin deno repetirlos.

12. ldentificar, con cierta auto-
nomiay en contextos proximos,
prejuicios y estereotipos lin-
glisticos frecuentes, aportan-
do alternativas y reconociendo
la diversidad lingiistica de su
entorno como una fuente de ri-
queza cultural.

12. Detectar, con autonomia cre-
ciente y en contextos préximos,
prejuicios y estereotipos linglisticos
frecuentes, aportando alternativas
y valorando la diversidad linguisti-
ca del mundo como una fuente de
riqueza cultural.

Descriptores operativos: CCL2, CP2, STEM1, CD3, CPSAA3, CC3.

__ COMPETENCIAESPECIFICA2

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, identificando el sentido general y la
informacion méas relevante y valorando con ayuda aspectos formales y de contenido basicos, para
construir conocimiento y responder a diferentes necesidades comunicativas.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

2.1. Comprender el sentido de textos
orales y multimodales sencillos,
reconociendo las ideas principales y
los mensajes explicitos y los
mensajes impli-citos mas sencillos, e
iniciando,de manera acompafiada, la
va- loraciéon del contenido y de los
elementos no verbales mas ele-
mentales.

2.1. Comprender el sentido de
textos orales y multimodales
sencillos, reconociendo las
ideas principales, los mensajes
explicitos y los mensajes implici-
tos mas sencillos, y progresan-
do, de manera acompafiada, en
la valoracion critica del conteni-
do y de los elementos no verba-
les elementales.

2.1. Comprender el sentido de tex-
tos orales y multimodales sencillos,
reconociendo las ideas principales
y los mensajes explicitos e implici-
tos, valorando su contenido y los
elementos no verbales elementales
y, de manera acompariada, algunos
elementos formales elementales.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

3. Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y registro adecuados, para expresar ideas,
sentimientos y conceptos; construir conocimiento; establecer vinculos personales; y participar con
autonomiay una actitud cooperativa y empéatica en interacciones orales variadas.

Descriptores operativos: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CEL1.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

31 Producir textos orales
multimodales coherentes,

planificacién acompafada
utilizando recursos no
elementales.

y
con

y
verbales

32 Participar en interaccionesorales
espontaneas, incorporando
estrategias elementales de escucha
activa y de cortesialinglistica alejadas
de estereotipos sexistas.

3L Producir textos orales y
multimodales coherentes, con
planificacion acompafiada, ajus-
tando el discurso a la situacion
comunicativa y utilizando recur-
sos no verbales basicos.

32 Participar en interacciones
orales espontaneas o regladas,
incorporando estrategias basi-
cas de escucha activa y cortesia
lingtistica libres de estereoti-
pos sexistas.

31 Producir textos orales y multimo-
dales, de manera autbnoma, cohe-
rente y fluida, en contextos formales
sencillos y utilizando correctamente
recursos verbales y no verbales ba-
sicos.

32 Participar en interacciones ora-
les espontaneas o regladas, incor-
porando estrategias sencillas de es-
cucha activa, de cortesia linglistica
y de cooperacion conversacional
alejadas de estereotipos sexistas.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 4

comunicativos diversos.

4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el sentido global, las ideas principales y
la informacion explicita e implicita, y realizando con ayuda reflexiones elementales sobre aspectos formales
y de contenido, para adquirir y construir conocimiento y para responder a necesidades e intereses

Descriptores operativos: CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4, CPSAAS.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

41, Comprender el sentido glo- bal y la
informacion relevante de textos cercanos,
escritos y multimodales, a partir de estra-
tegias bésicas de comprension antes,
durante y después de la lectura.

42, Analizar, de manera acom-pafiada, el
contenido y aspectos formales y no
formales elemen-tales de textos escritos y
multi- modales sencillos valorando su
contenido y estructura.

41 Comprender el sentido glo-
bal y la informacion relevante
de textos sencillos, escritos y
multimodales, realizando infe-
rencias a partir de estrategias
basicas de comprension antes,
durante y después de la lectura.

42 Analizar, de manera acom-
pafiada, el contenido y aspectos
formales y no formales elemen-
tales de textos escritos y multi-
modales, valorando su conteni-
do y estructura e iniciandose en
la evaluacion de su fiabilidad.

41 Comprender el sentido global y
la informacién relevante de textos
escritos y multimodales, realizando
inferencias y a partir de estrategias
basicas de comprension antes, du-
rante y después de la lectura.

42 Analizar, de manera acompafa-
da, el contenido y aspectos formales
y no formales elementales de textos
escritos y multimodales, valorando
su contenido y estructura y evaluan-
do su calidad, fiabilidad e idoneidad
en funcién del propésito de lectura.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

5. Producir textos escritos y multimodales, con correccién gramatical y ortogréafica basicas, secuenciando
correctamente los contenidos y aplicando estrategias elementales de planificacion, textualizacién, revision y
edicion, para construir conocimiento y para dar respuesta a demandas comunicativas concretas.

Descriptores operativos: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

5.1. Producir textos escritos y|5.1.

Producir textos escritos y

5.1.

Producir textos escritos y mul-

multimodales sencillos y coherentes
en distintos soportes, desde las
diferentes etapas del proceso
evolutivo de la escritura, ajustandose
a modelos da- dos y movilizando, de
manera acompafiada, estrategias
ele- mentales, individuales o grupa-
les, de planificacion, textualizacion y
revision.

multimodales sencillos, con co-
herencia y adecuacién, en dis-
tintos soportes, iniciAndose en
el uso de las normas gramati-
cales y ortograficas mas senci-
llas al servicio de la cohesion y
progresando, de manera acom-
pafada, en la movilizacion de
estrategias sencillas, individua-
les o grupales, de planificacion,
textualizacion y revision.

timodales de relativa complejidad, con
coherencia y adecuacion, en distintos
soportes, progresando en el uso de las
normas gramaticales y ortogréaficas
bésicas al servicio dela cohesién textual
y movilizando estrategias sencillas,
individuales ogrupales, de planificacion,
textualizacion, revision y edicion.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 6

6. Buscar, seleccionar y contrastar informacidn procedente de dos o mas fuentes, de forma planificaday con
el debido acompafiamiento, evaluando su fiabilidad y reconociendo algunos riesgos de manipulacién y
desinformacién, para transformarla en conocimiento y para comunicarla de maneracreativa, adoptando
un punto de vista personal y respetuoso con la propiedad intelectual.

Descriptores operativos: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA5, CC2, CE3.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

6.1. Localizar, seleccionar y con-trastar
informacion de distintas fuentes,
incluidas las digitales, citandolas y
recredndolas me- diante la
adaptacion creativa de modelos
dados.

6.2 Compartir los resultados de un
proceso de investigacion sencillo,
individual o grupal, sobre algun tema
de interés personal, realizado de
manera acompafada.

6.3 Adoptar habitos de uso criti- co,
seguro, sostenible y saluda-ble de las
tecnologias digitales en relacion con
la busqueda y la comunicacion de la
informacion.

61 Localizar, seleccionary con-
trastar informacion de distintas
fuentes, incluidas las digitales,
citandolas y recreandolas me-
diante la adaptacion creativa de
modelos dados.

62 Compartir los resultados
de un proceso de investigacion
sencillo, individual o grupal, so-
bre algin tema de interés per-
sonal o ecosocial, realizado de
manera acompafiada.

63 Adoptar habitos de uso criti-
co, seguro, sostenible y saluda-
ble de las tecnologias digitales
en relacién con la basqueday la
comunicacion de la informacion.

6.1. Localizar, seleccionar y contras-
tar informacion de distintas fuentes,
incluidas las digitales, citandolas y
recreandolas mediante la adapta-
cion creativa de modelos dados.

6.2 Compartir los resultados de un
proceso de investigacion sencillo,
individual o grupal, sobre algun
tema de interés personal o ecoso-
cial, realizado de manera acompa-
flada.

6.3 Adoptar habitos de uso critico,
seguro, sostenible y saludable de
las tecnologias digitales en relacion
con la busqueda y la comunicacién
de la informacion.

COMPETENCIA ESPECIFICA 7

7. Leer de manera autbnoma obras diversas seleccionadas atendiendo a sus gustos e intereses,
compartiendo las experiencias de lectura, para iniciar la construccion de la identidad lectora, para
fomentar el gusto por lalectura como fuente de placer y para disfrutar de su dimensién social.

Descriptores operativos: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.

Criterios de evaluacion
Segundo ciclo

Primer ciclo Tercer ciclo
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71 Leer
textos de distintos autores y autoras
acordes con sus gustos e intereses,
seleccionados de manera acompafada,

desde las diferentes etapas del
proceso evolutivo de la lectura.

72 Compartir oralmente la ex-
periencia y disfrute por la lectura

participando en comunidades lectoras
de &mbito escolar.

con progresiva autonomia

71 Leer con progresiva auto-
nomia o de forma acompafiada
textos de diversos autores y au-
toras, ajustados a sus gustos e
intereses y seleccionados con
creciente autonomia, avanzan-
do en la construccién de su
identidad lectora.

72 Compartir la experiencia de
lectura, en soportes diversos,
participando en comunidades

71 Leer de manera autbnoma tex-
tos de diversos autores y autoras
ajustados a sus gustos e intereses,
progresando en la construccion de
su identidad lectora.

72 Compartir la experiencia de lec-
tura, en soportes diversos, partici-
pando en comunidades lectoras en
el &mbito escolar o social.

lectoras en el &mbito escolar.

COMPETENCIA ESPECIFICA 8

8. Leer, interpretar y analizar, de manera acompafada, obras o fragmentos literarios adecuados a su
desarrollo, estableciendo relaciones entre ellos e identificando el género literario y sus convenciones
fundamentales, para iniciarse en el reconocimiento de la literatura como manifestacién artistica y fuente
de placer, conocimiento e inspiracion para crear textos de intencién literaria.

Descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL4, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

8L Escuchar y leer textos orales y
escritos de la literatura infantil, que
recojan diversidad de auto- res y
autoras, estableciendo de manera
acompafiada relaciones elementales
entre ellos y con otras
manifestaciones artisticaso culturales
sin estereotipos degénero.

82 Producir, de manera acom-
pafiada, textos sencillos indivi-
duales o colectivos con inten- cidn
literaria, adaptados a las diferentes
etapas del proceso evolutivo de la
escritura, ajus- tdndose a modelos
dados, en distintos soportes vy
comple- mentandolos con otros
lengua-jes artisticos.

81 Escuchary leer textos varia-
dos de la literatura infantil uni-
versal, que recojan diversidad
de autores y autoras, relacio-
nandolos en funcién de temas y
aspectos elementales del géne-
ro literario, e interpretandolos y
relacionandolos con otras mani-
festaciones artisticas o cultura-
les libres de estereotipos sexis-
tas, de manera acompafada.

82  Producir, de manera acom-
pafiada, textos sencillos indi-
viduales o colectivos con in-
tencién literaria, recreando de
manera personal los modelos
dados, tanto de referentes fe-
meninas como masculinos, en
distintos soportes y comple-
mentandolos con otros lengua-
jes artisticos.

81 Escuchary leer de manera acom-
pafiada textos literarios adecuados
a su edad, que recojan diversidad
de autores y autoras, relacionando-
los en funcién de los temas y de as-
pectos elementales de cada género
literario, e interpretandolos, valoran-
dolos y relacionandolos con otras
manifestaciones artisticas o cultu-
rales no estereotipadas, de manera
progresivamente auténoma.

82 Producir, de manera progresi-
vamente autébnoma, textos senci-
llos individuales o colectivos con
intencion literaria, reelaborando con
creatividad los modelos dados, tan-
to de referentes femeninas como
masculinos, en distintos soportes y
complementandolos con otros len-
guajes artisticos.

COMPETENCIA ESPECIFICA 9

escrita.

Descriptores operativos: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.

9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de produccién y comprensionde
textos en contextos significativos, utilizando la terminologia elemental adecuada, para iniciarse en el
desarrollo de la conciencia linglistica y para mejorar las destrezas de produccién y comprensionoral y

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo
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91 Formular conclusiones ele-
mentales sobre el funciona- miento de
la lengua, prestando especial atencidn
a la concor- dancia y a las relaciones
designificado entre las palabras, apartir
de la observacion, compa- racién vy

transformacion de pala- bras vy
enunciados, en un proce- SO
acompafiado de  produccibn o

comprension de textos en contextos
significativos.

92. Revisar y mejorar los textos propios
y subsanar algunos pro- blemas de
comprension lectora,de manera
acompafiada, a partir de la reflexion
metalingliistica e interlinglistica vy
usando la terminologia linglistica
bésica adecuada y no estereotipada.

91 Formular conclusiones ele-
mentales sobre el funciona-
miento de la lengua, prestando
especial atencion a la relacién
entre sustantivos, adjetivos y
verbos, a partir de la observa-
cién, comparacion y transforma-
cién de palabras, enunciados y
textos, en un proceso acompa-
flado de produccién o compren-
sién de textos en contextos sig-
nificativos.

92. Revisar y mejorar los textos
propios y ajenos y subsanar al-
gunos problemas de compren-

sibn lectora,a partir de la
reflexion  metalinglistica e
interlingliistica y usando la

terminologia basicaadecuada y

91.Establecer generalizaciones
sobre aspectos basicos del funcio-
namiento de la lengua de manera
acompafiada, formulando hipéte-
sis y buscando contraejemplos, a
partir de la observacién, compara-
cién y transformacion de palabras,
enunciados y textos, en un proceso
de producciéon o com- prension de
textos en contextos sig-nificativos.
92.Revisar y mejorar los textos pro-
pios y ajenos y subsanar algunos
problemas de comprension lectora,
de manera progresivamente auto-
noma, a partir de la reflexion meta-
linglistica e interlinguistica y usan-
do la terminologia basica adecuada
Y no estereotipada.

COMPETENCIA ESPECIFICA 10

desigualdades.

Descriptores operativos: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democrética utilizando un lenguaje
no discriminatorio e igualitario y detectando y rechazando los abusos de poder a través dela palabra, para
favorecer un uso no solo eficaz sino también ético del lenguaje.

Iniciarse en la adquisicién de esta competencia implica iniciar un aprendizaje cuyo resultado sea formar personas,
no solo eficaces a la hora de comunicarse, sino que pongan las palabras al servicio de unos objetivos
alineados con un imperativo ético: erradicar los usos discriminatorios y manipuladoresdel lenguaje, asi como
los abusos de poder a través de la palabra. En el ambito de la comunicacion personal, la educacion
linguistica debe ayudar a forjar relaciones interpersonales basadas en la empatia, la igualdad y el respeto.
Para ello, se deben brindar herramientas para la escucha activa, lacomunicacion asertiva, la deliberacion
argumentada y la resolucion dialogada de los conflictos. En elambito escolar y social, la educacion lingiistica
debe capacitar para tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida en la
construccion de sociedades mas equitativas e igualitarias,mas democraticas y mas responsables en relacién
con los grandes desafios que como humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del planeta, la
erradicacion de las infinitas violencias, con especial hincapié en la violencia de género, y las crecientes

Criterios de evalua cion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

101. Rechazar los usos lingiis-ticos
discriminatorios identifi-cados a partir
de la reflexiéngrupal acompafnada
sobre los aspectos elementales,
verbalesy no verbales, de la comunica-
cién, teniendo en cuenta una
perspectiva de género.

102 Movilizar, con la planifica-cién y
el acompafiamiento ne- cesarios,
estrategias elemen- tales para la
escucha activa, la comunicacion
asertiva y el con-senso, iniciandose en
la gestiondialogada de conflictos.

101 Rechazar los usos linguisti-
cos discriminatorios e identificar
los abusos de poder a través de
la palabra a partir de la reflexion
grupal acomparfiada sobre los
aspectos bésicos, verbales y no
verbales, de la comunicacion,
teniendo en cuenta una pers-
pectiva de género.

102 Movilizar, con la planifi-
cacion y el acompafiamiento
necesarios, estrategias basicas
para la escucha activa, la comu-
nicacioén asertiva y el consenso,
progresando en la gestion dia-
logada de conflictos.

101. Rechazar los usos linguisticos
discriminatorios y los abusos de
poder a través de la palabra identi-
ficados mediante la reflexién grupal
acompafada sobre distintos aspec-
tos, verbales y no verbales, de la co-
municacion, teniendo en cuenta una
perspectiva de género.

102 Movilizar, con la planificacién
y el acompafiamiento necesarios,
estrategias béasicas para la escucha
activa, la comunicacion asertiva y la
deliberacion argumentada, progre-
sando en la gestién dialogada de
conflictos.
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Perfil competencial de minimos Lengua Castellanay Literatura - Tercer ciclo
Competencias especificas

1. Reconocer la diversidad linglistica del mundo a partir de la identificacion de las lenguas del alumnadoy de la
realidad plurilinglie y multicultural de Espafa, para favorecer la reflexion interlinglistica, para identificar y
rechazar estereotipos y prejuicios linglisticos y para valorar dicha diversidad como fuentede riqueza cultural.
Descriptores operativos: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, identificando el sentido general y la informa-cion
mas relevante y valorando con ayuda aspectos formales y de contenido bdsicos, para construir
conocimiento y responder a diferentes necesidades comunicativas. Descriptores operativos: CCL2, CP2,
STEM1, CD3, CPSAAS, CC3

3. Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y registro adecuados, para expresarideas,
sentimientos y conceptos; construir conocimiento; establecer vinculos personales; y participar con
autonomia y una actitud cooperativa y empatica en interacciones orales variadas. Descriptores operativos:
CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CEL1.

4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el sentido global, las ideas
principales y la informacion explicita e implicita, y realizando con ayuda reflexiones elementales sobre
aspectos formales y de contenido, para adquirir y construir conocimiento y para responder a necesida-des e
intereses comunicativos diversos. Descriptores operativos: CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4,
CPSAAS.

5. Producir textos escritos y multimodales, con correccion gramatical y ortogréfica basicas, secuencian-do
correctamente los contenidos y aplicando estrategias elementales de planificacion, textualizacion, revisién y
edicion, para construir conocimiento y para dar respuesta a demandas comunicativas concre- tas. Descriptores
operativos: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2.

6. Buscar, seleccionar y contrastar informacion procedente de dos o mas fuentes, de forma planificaday con el
debido acompafamiento, evaluando su fiabilidad y reconociendo algunos riesgos de manipu- lacién y
desinformacién, para transformarla en conocimiento y para comunicarla de manera creativa,adoptando un
punto de vista personal y respetuoso con la propiedad intelectual. Descriptores operati- vos: CCL3, CD1,
CD2, CD3, CD4, CPSAA5, CC2, CE3.

7. Leer de manera auténoma obras diversas seleccionadas atendiendo a sus gustos e intereses, com- partiendo
las experiencias de lectura, para iniciar la construccién de la identidad lectora, para fomentarel gusto por la
lectura como fuente de placer y para disfrutar de su dimensién social. Descriptores ope-rativos: CCL1, CCL4,
CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCECs.

8. Leer, interpretar y analizar, de manera acompafiada, obras o fragmentos literarios adecuados a su
desarrollo, estableciendo relaciones entre ellos e identificando el género literario y sus convenciones
fundamentales, para iniciarse en el reconocimiento de la literatura como manifestacion artistica y fuente de
placer, conocimiento e inspiracién para crear textos de intencion literaria. Descriptores operativos: CCL1,
CCL2, CCL4, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de produccién y comprension detextos
en contextos significativos, utilizando la terminologia elemental adecuada, para iniciarse en el desarrollo de
la conciencia linguistica y para mejorar las destrezas de produccién y comprension oral yescrita. Descriptores
operativos: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS5.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democrética utilizando un
lenguaje no discriminatorio e igualitario y detectando y rechazando los abusos de poder a través de la
palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético del lenguaje. Descriptores operativos:CCL1,
CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CCa.
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LENGUA EXTRANJERA
COMPETENCIA ESPECIFICA 1

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Criterios de evaluacion

1. Comprender el sentido general e informacion especifica y predecible de textos breves y sencillos,
expresados de forma claray en la lengua estandar, haciendo uso de diversas estrategias y recurriendo, cuando
sea necesario, al uso de distintos tipos de apoyo, para desarrollar el repertorio linglistico y para
responder anecesidades comunicativas cotidianas.

Descriptores operativos: CCL2, CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CCEC2.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

11 Reconocer e interpretar palabras y
expresiones habituales en textos
orales, escritos y multimodales breves
y sencillos sobre temas frecuentes y
cotidianos de relevancia personal
proximos a su experiencia, ex-
presados de forma comprensible,
clara, sencilla y directa, y en lengua
estandar.

12, Seleccionar y aplicar de for- ma
guiada estrategias elementales en
situaciones comunicativas cotidianas y
de relevanciapara el alumnado con el
fin de captar la idea global e identifi-
car elementos especificos con ayuda
de elementos linglisticos y no
linglisticos del contexto y el cotexto.

11. Reconocer e interpretar el sen-
tido global, asi como palabras y
frases previamente indicadas, en
textos orales, escritos y multimo-
dales, breves y sencillos, sobre
temas frecuentes y cotidianos de
relevancia personal y préximos a
Su experiencia, asi como de textos
de ficcion adecuados al nivel de
desarrollo del alumnado, expresa-
dos de forma comprensible, clara
y en lengua estandar a través de
distintos soportes.

12, Seleccionar y aplicar, de forma
guiada, estrategias adecuadas en
situaciones comunicativas cotidia-
nas y de relevancia para el alum-
nado, para captar el sentido global
y procesar informaciones expli-
citas en textos breves y sencillos
sobre temas familiares.

11 Reconocer, interpretar y ana-
lizar el sentido global, asi como
palabras y frases especificas de
textos orales, escritos y multimo-
dales breves y sencillos sobre
temas frecuentes y cotidianos
de relevancia personal y ambi-
tos proximos a su experiencia,
asi como de textos literarios ade-
cuados al nivel de desarrollo del
alumnado, expresados de forma
comprensible, clara y en lengua
estandar a través de distintos so-
portes.

12. Seleccionar, organizar y apli-
car, de forma guiada, estrategias
y conocimientos adecuados en
situaciones comunicativas co-
tidianas y de relevancia para el
alumnado para captar el sentido
global y procesar informaciones
explicitas en textos diversos.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Descriptores operativos: CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAAS5, CE1, CCEC4.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Criterios de evaluacion

2. Producir textos sencillos de manera comprensible y estructurada, mediante el empleo de estrategias
como la planificacién o la compensacion, para expresar mensajes breves relacionados con necesidades
inmediatas y responder a propdsitos comunicativos cotidianos.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

21 Expresar oralmente frases cortas y
sencillas con informacién basica sobre
asuntos cotidianos y de relevancia
para el alumnado, utilizando de forma
guiada recursos verbales y no
verbales, recurriendo a modelos y

21Expresar oralmente frases
cortas con informaciéon basica

21 Expresar
breves y sencillos, previamente

oralmente textos

sobre asuntos cotidianos y de | preparados, sobre asuntos
relevancia para el alumnado, |cotidianos y de relevancia para el
utilizando, de forma guiada, alumnado, utilizando, de forma

recursos verbales y no verbales

guiada recursos verbales y no
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de herra- mientas analdgicas

y de

alumnado.

adecuados a las

comunicativas usando, con

momento.

estructuras previamente presentados y

conocidas y frases a partir de modelos
y con una finalidad especifica, a través

digitales, usando léxico y estructuras
elementales sobre asuntos coti- dianos
relevancia personal para el

22 Seleccionar y aplicar, de forma
guiada, estrategias ba- sicas para
producir mensajes breves y sencillos
intenciones
ayuda,
recursosy apoyos fisicos o digitales en
funcion de las necesidades de cada

prestando atencién al ritmo, la

prestando atencion al ritmo, la|acentuacion y la entonacion.
acentuacion y laentonacion.
21 Escribir palabras, expresio- nes| 22 Redactar textos muy breves

y sencillos, con adecuacién a la
situacion comunicativa
propuesta, a partir de modelos y
a través de herramientas
analogicas y digitales, usando
estructuras y léxico elemental
sobre asuntos cotidianos y de
relevancia personal para el
alumnado.

y

23.Seleccionar y aplicar, de
forma guiada, estrategias para
producir mensajes breves y sen-
cillos adecuados a las intencio-
nes comunicativas, usando, con
ayuda, recursos y apoyos fisicos
o digitales en funcién de las ne-
cesidades de cada momento.

verbales, y usando formas vy
estructuras bésicas y de uso
frecuente propias de la lengua
extranjera.

22.0rganizar y redactar textos
breves y sencillos, previamente
preparados, con adecuacion a la si-
tuacién comunicativa propuesta, a
través de herramientas
analdgicas y digitales, y usando
estructuras y léxico basico de uso
comun sobre asuntos cotidianos y
frecuentes, de relevancia personal
para el alumnado y proximos a su
experiencia.

23 Seleccionar, organizar y apli-
catr, de forma guiada,
conocimientos y estrategias para
preparar 'y producir textos
adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas
contextuales y la tipologia textual,
usando, con ayuda, recursos
fisicos o digitales en funcion dela
tarea y las necesidades de cada
momento.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

3.

Interactuar con otras personas usando expresiones cotidianas,
cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a necesidades inmediatasde su
interés en intercambios comunicativos respetuosos con las normas de cortesia.

Descriptores operativos: CCL5, CP1, CP2, STEM1, CPSAA3, CC3, CE1, CE3.

recurriendo a estrategias de

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

31 Participar, de forma guiada, en
situaciones interactivas elementales
sobre temas cotidianos, preparadas
previamente, a través de diversos
soportes, apoyandose en recursos
tales como la repeticién, el ritmo
pausado o el lenguaje no verbal, y
mostrando empatia.

32 Seleccionar y utilizar, de forma
guiada y en entornos proximos,
estrategias elementales para
saludar, despedirse y presentarse;
expresar mensajes sencillos vy
breves; y formular y contestar
preguntas béasicas para la co-
municacion.

3L Participar en situaciones inte-
ractivas breves y sencillas sobre
temas cotidianos, de relevancia
personal proximos a su experien-
cia, preparadas previamente, a
través de diversos soportes, apo-
yandose en recursos tales como
la repeticion, el ritmo pausado o
el lenguaje no verbal, y mostrando
empatia y respeto por la cortesia
linglistica y la etiqueta digital.

32 Seleccionar y utilizar, de forma
guiada y en situaciones cotidianas,
estrategias elementales para salu-
dar, despedirse y presentarse; ex-
presar mensajes breves; y formular
y contestar preguntas sencillas.

3L Planificar y participar en situa-
ciones interactivas breves y senci-
llas sobre temas cotidianos, de re-
levancia personal y proximos a su
experiencia, a través de diversos
soportes, apoyandose en recursos
tales como la repeticion, el ritmo
pausado o el lenguaje no verbal, y
mostrando empatia y respeto por la
cortesia linglistica y la etiqueta di-
gital, asi como por las diferentes ne-
cesidades, ideas y motivaciones de
los interlocutores e interlocutoras.

32 Seleccionar, organizar y utilizar,
de forma guiada y en situaciones
cotidianas, estrategias elementales
para saludar, despedirse y presen-
tarse; formular y contestar pregun-
tas sencillas; expresar mensajes, e
iniciar y terminar la comunicacion.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 4

4. Mediar en situaciones predecibles, usando estrategias y conocimientos para procesar y transmitir
informacién basicay sencilla, con el fin de facilitar lacomunicacion.

Descriptores operativos: CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCECL.

Criterios de evaluacion

conceptos, comunicaciones y textos
breves y sencillos en situaciones en
las que atender a la diversidad,
mostrando empatia e interés por las
interlocutoras e inter- locutores y por
los problemasde entendimiento en su
entor- no inmediato, apoyandose en
diversos recursos y soportes.

ves y sencillas, de forma guiada,
en situaciones en las que atender
a la diversidad, mostrando empa-
tia e interés por las interlocutoras
e interlocutores y por los proble-
mas de entendimiento en su en-
torno mas préximo, apoyandose
en diversos recursos y soportes.

42.  Seleccionar y aplicar, de forma
guiada, estrategias elementales
que ayuden a crear puentes y faci-
liten la comprensién y produccién
de informacién y la comunicacion,
usando, con ayuda, recursos y
apoyos fisicos o digitales en fun-
cion de las necesidades de cada
momento.

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo
4.1. Interpretar y explicar, de forma|4l Interpretar y explicar textos, |41 Inferir y explicar textos, con-
guiada, informacién basica de|conceptos y comunicaciones bre-|ceptos y comunicaciones breves

y sencillas, de forma guiada, en
situaciones en las que atender a
la diversidad, mostrando respeto,
empatia y actitud igualitaria por
las interlocutoras e interlocutores
y por las lenguas empleadas, e in-
terés por participar en la solucion
de problemas de intercomprension
y de entendimiento en su entorno
proximo, apoyandose en diversos
recursos y soportes.

42.  Seleccionar y aplicar, de for-
ma guiada, estrategias béasicas que
ayuden a crear puentes y faciliten
la comprensién y producciones
de informacioén y la comunicacion,
adecuadas a las intenciones comu-
nicativas, usando, con ayuda, re-
cursos y apoyos fisicos o digitales
en funcién de las necesidades de
cada momento.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

5. Reconocer y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando sobre
su funcionamiento e identificando las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a
necesidades comunicativas concretas en situaciones conocidas.

Descriptores operativos: CP2, STEM1, CD2, CPSAAL, CPSAA4, CPSAAS, CE3.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

51 Comparar y contrastar si-
militudes y diferencias evidentes entre
distintas lenguas, reflexionando, de
forma guiada, sobre aspectos
elementales de su funcionamiento.

52.ldentificar y aplicar, de forma
guiada, conocimientos y estrategias
de mejora de su capacidad de
comunicar y de aprender la lengua

51 Comparar y contrastar las simi-
litudes y diferencias entre distintas
lenguas reflexionando, de forma
guiada, sobre aspectos basicos de
su funcionamiento.

52.Utilizar y diferenciar, de forma
guiada, los conocimientos y estra-
tegias de mejora de su capacidad
de comunicar y de aprender la len-
gua extranjera con apoyo de la

51 Comparar y contrastar las simi-
litudes y diferencias entre distintas
lenguas reflexionando de manera
progresivamente autbnoma sobre
aspectos basicos de su funciona-
miento.

52, Utilizar y diferenciar de forma
progresivamente auténoma los co-
nocimientos y estrategias de mejo-
ra de su capacidad de comunicar
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extranjera, con
participantes y
analdgicos ydigitales.

53.1dentificar y explicar, de manera
guiada, progresos ydificultades
elementales en elproceso de
aprendizaje de la lengua extranjera.

apoyo de otros
de soportes

expresion oral y escrita ademas de
soportes analégicos y digitales.

53.Registrar y aplicar, de manera
guiada, los progresos y dificulta-
des elementales en el proceso de
aprendizaje de la lengua extranje-
ra, reconociendo los aspectos que
ayudan a mejorar y participando
en actividades de autoevaluacién
y coevaluacion, como las propues-
tas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL).

y de aprender la lengua
extranjera, con apoyo de otros
participantes y de soportes
analdgicos y digitales.
53.Registrar y utilizar, de manera
guiada, los progresos y dificulta-
des en el proceso de aprendizaje
de la lengua extranjera, recono-
ciendo los aspectos que ayudan
a mejorar y realizando actividades
de autoevaluacion y coevaluacion,
como las propuestas en el Portfo-
lio Europeo de las Lenguas (PEL) o
en un diario de aprendizaje.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

Descriptores operativos: CCL5, CP3, CPSAAL, CPSAA3, CC2, CC3, CCECL1.

6. Apreciar y respetar la diversidad linglistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera
identificando y valorando las diferencias y semejanzas entre lenguas y culturas, para aprender a
gestionar situaciones interculturales.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

61  Mostrar interés por la
comunicacion intercultural,
identificando y analizando, de forma
guiada, las discriminaciones, los
prejuicios y los estereotipos mas
comunes, en situaciones cotidianas y

habituales.

62 Reconocer 'y apreciar la
diversidad linglistica y cultural
relacionada con la lengua extranjera,
mostrando interés por conocer sus
elementos culturales y linguisticos
ele-mentales.

61 Actuar con respeto en situacio-
nes interculturales, identificando y
comparando semejanzas y diferen-
cias elementales entre lenguas y
culturas, y mostrando rechazo fren-
te a discriminaciones, prejuicios y
estereotipos de cualquier tipo en
contextos comunicativos cotidia-
nos y habituales.

62 Reconocer y apreciar la diver-
sidad linglistica, cultural y artistica
propia de paises donde se habla
la lengua extranjera como fuen-
te de enriquecimiento personal,
mostrando interés por comprender
elementos culturales y linguisticos
elementales y habituales que fo-
menten la convivencia pacifica y el
respeto hacia las personas.

63. Seleccionar y aplicar, de forma
guiada, estrategias bésicas para
entender y apreciar los aspectos
mas relevantes de la diversidad lin-
glistica, cultural y artistica.

61 Actuar con aprecio y respe-
to en situaciones interculturales,
construyendo vinculos entre las
diferentes lenguas y culturas, y
mostrando rechazo ante cualquier
tipo de discriminacion, prejuicio y
estereotipo en contextos comuni-
cativos cotidianos y habituales.

62 Aceptar y respetar la diversi-
dad linguistica, cultural y artistica
propia de paises donde se habla
la lengua extranjera como fuente
de enriguecimiento personal, mos-
trando interés por comprender
elementos culturales y linguisticos
béasicos que fomenten la sostenibi-
lidad y la democracia.

63. Seleccionar y aplicar, de forma
guiada, estrategias basicas para
entender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica.
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Perfil competencial de minimos de Lengua Extranjera: Inglés - Tercer ciclo
Competencias especificas

1. Comprender el sentido general e informacion especifica y predecible de textos breves y sencillos,
expresados de forma clara y en la lengua estandar, haciendo uso de diversas estrategias y recurriendo, cuando
sea necesario, al uso de distintos tipos de apoyo, para desarrollar el repertorio linglistico y para responder a
necesidades comunicativas cotidianas. Descriptores operativos: CCL2, CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1,
CPSAA5, CCEC2.

2. Producir textos sencillos de manera comprensible y estructurada, mediante el empleo de estrategiascomo
la planificacion o la compensacion, para expresar mensajes breves relacionados con necesida- des
inmediatas y responder a propdésitos comunicativos cotidianos. Descriptores operativos: CCL1, CP1, CP2,
STEM1, CD2, CPSAA5, CE1, CCEC4.

3. Interactuar con otras personas usando expresiones cotidianas, recurriendo a estrategias de coope-racién
y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a necesidades inmediatas de su in- terés en
intercambios comunicativos respetuosos con las normas de cortesia. Descriptores operativos: CCL5, CP1,
CP2, STEM1, CPSAA3, CC3, CEL, CE3.

4. Mediar en situaciones predecibles, usando estrategias y conocimientos para procesar y transmitir
informacion basica y sencilla, con el fin de facilitar la comunicacion. Descriptores operativos: CCL5, CP1, CP2,
CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAAS, CCEC1.

5. Reconocer y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando sobre su
funcionamiento e identificando las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a
necesidades comunicativas concretas en situaciones conocidas. Descriptores operativos: CP2, STEM1, CD2,
CPSAAL, CPSAA4, CPSAAS5, CES.

6. Apreciar y respetar la diversidad linguistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera, iden-
tificando y valorando las diferencias y semejanzas entre lenguas y culturas, para aprender a gestionar
situaciones interculturales. Descriptores operativos: CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAAS, CC2, CC3, CCECL1.

MATEMATICAS

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

1. Interpretar situaciones de la vida cotidiana, proporcionando una representacion matemética de las
mismas mediante conceptos, herramientas y estrategias, para analizar la informacién mas relevante.

Descriptores operativos: STEM 1, STEM2, STEM4, CD2, CPSAA5, CE1, CE3, CCEC4.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

11. Comprender las preguntas
planteadas a través de diferentes
estrategias o} herramientas,
reconociendo la informacion
contenida en problemas de la vida
cotidiana.

12 Proporcionar ejemplos de
representaciones de situaciones
problematizadas sencillas sin

estereotipos de género, conrecursos
manipulativos y graficos que ayuden
en la resolucion de un problema de
la vida cotidiana.

11 Interpretar, de forma verbal
o gréfica, problemas de la vida
cotidiana, comprendiendo las
preguntas planteadas a través
de diferentes estrategias o he-
rramientas, incluidas las tecno-
I6gicas.

12, Producir representaciones
matematicas a través de esque-
mas o diagramas que ayuden
en la resolucién de una situa-
cion problematizada.

11 Comprender problemas de la vida
cotidiana a través de la reformula-
cion de la pregunta, de forma verbal
y gréfica.

12 Elaborar representaciones mate-
méaticas que ayuden en la bausqueda
y eleccién de estrategias y herra-
mientas, incluidas las tecnoldgicas,
para la resolucion de una situacion
problematizada.

41




COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Descriptores operativos: STEM1, STEM2, CPSAA4, CPSAA5, CE3.

2. Resolver situaciones problematizadas, aplicando diferentes técnicas, estrategias y formas de
razonamiento, para explorar distintas maneras de proceder, obtener soluciones y asegurar su validez desde
un punto de vistaformal y en relacion con el contexto planteado.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

21 Emplear  algunas
adecuadas en la
problemas.

estrategias
resolucion de

22.  Obtener posibles soluciones a
problemas, de forma guiada,
aplicando estrategias basicas de
resolucion.

23 Describir verbalmente la
idoneidad de las soluciones de un
problema a partir de las preguntas
previamente plantea- das.

21 Comparar entre diferentes
estrategias para resolver un
problema de forma pautada.

22, Obtener posibles solucio-
nes de un problema siguiendo
alguna estrategia conocida.

23 Demostrar la correccién
matematica de las soluciones
de un problemay su coherencia
en el contexto planteado.

21. Seleccionar entre diferentes es-
trategias para resolver un problema,
justificando la eleccion.

22.  Obtener posibles soluciones de
un problema, seleccionando entre
varias estrategias conocidas de for-
ma auténoma.

23, Comprobar la correccion mate-
matica de las soluciones de un pro-
blema y su coherencia en el contex-
to planteado.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Descriptores operativos: CCL1, STEM1, STEM2, CD1, CD3, CD5, CE3.

3. Explorar, formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas de tipo matemético en
situaciones basadas en la vida cotidiana, de forma guiada, reconociendo el valor del razonamiento yla
argumentacion, para contrastar su validez, adquirir e integrar nuevo conocimiento.

Criterios de evaluacion

patrones, propiedades y relaciones
de forma guiada.

32 Dar ejemplos de problemas a
partir de situaciones cotidianas que
se resuelven matematicamente.

patrones, propiedades y rela-
ciones de forma pautada.

32 Dar ejemplos de proble-
mas sobre situaciones cotidia-
nas que se resuelven matema-
ticamente.

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo
31l Realizar conjeturas mate-|3L Analizar conjeturas mate-|31L Formular conjeturas matemati-
méticas sencillas investigando | maticas sencillas investigando | cas sencillas investigando patrones,

propiedades y relaciones de forma
guiada.

32 Plantear nuevos problemas so-
bre situaciones cotidianas que se
resuelvan mateméaticamente.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Descriptores operativos: STEM1, STEM2, STEM3, CD1, CD3, CD5, CE3.

4. Utilizar el pensamiento computacional organizando datos, descomponiendo en partes, reconociendo
patrones, generalizando e interpretando, modificando y creando algoritmos de forma guiada para
modelizar y automatizar situaciones de la vida cotidiana.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

41. Describir rutinas y actividades
sencillas de la vida cotidiana que se
realicen paso a paso, utilizando
principios basicos del pensamiento
computacional deforma guiada.

42. Emplear  herramientas tec-
nolégicas adecuadas, de forma
guiada, en el proceso de resolu- cion
de problemas.

41 Automatizar situaciones
sencillas de la vida cotidiana
que se realicen paso a paso o
sigan una rutina, utilizando de
forma pautada principios bési-
cos del pensamiento computa-
cional.

42.  Emplear herramientas tec-
nolégicas adecuadas en el pro-
ceso de resolucion de proble-
mas.

4.1. Modelizar situaciones de la vida
cotidiana utilizando, de forma pau-
tada, principios basicos del pensa-
miento computacional.

4.2 Emplear herramientas tecnol6gi-
cas adecuadas en la investigacion y
resolucion de problemas.

Descriptores operativos: STEM1, STEM3, CD3, CD5, CC4, CCEC1

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

5. Reconocer y utilizar conexiones entre las diferentes ideas matematicas, asi como identificarlas
matematicas implicadas en otras areas o en la vida cotidiana, interrelacionando conceptos vy
procedimientos parainterpretar situaciones y contextos diversos.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

51 Reconocer conexiones entre los
diferentes elementos matematicos
aplicando conocimientos y
experiencias propios.

52.  Reconocer las matematicas
presentes en la vida cotidianay en
otras areas estableciendo conexiones
sencillas entre ellas.

51 Realizar conexiones entre
los diferentes elementos mate-
maticos, aplicando conocimien-
tos y experiencias propios.

52. Interpretar situaciones en
contextos diversos, recono-
ciendo las conexiones entre las
matematicas y la vida cotidiana.

51 Utilizar conexiones entre dife-
rentes elementos matematicos mo-
vilizando conocimientos y experien-
cias propios.

52, Utilizar las conexiones entre las
matematicas, otras areas y la vida
cotidiana para resolver problemas
en contextos no matematicos.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

6. Comunicar y representar, de forma individual y colectiva, conceptos, procedimientos y resultados
matematicos, utilizando el lenguaje oral, escrito, grafico, multimodal y la terminologia apropiados, para
dar significado y permanencia a las ideas matematicas.

Descriptores operativos: CCL1, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD5, CE3, CCECA.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo
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61 Reconocer lenguaje mate-
matico sencillo presente en la vida
cotidiana adquiriendo vocabulario
especifico basico.

62 Explicar ideas y procesos
matematicos sencillos, los pasos
seguidos en la resolucion de un
problema 0 los resultados
mateméaticos, de forma verbal o
gréafica.

61 Reconocer el lenguaje ma-
tematico sencillo presente en la
vida cotidiana en diferentes for-
matos, adquiriendo vocabulario
especifico basico y mostrando
la comprension del mensaje.

62 Explicar los procesos e
ideas matematicas, los pasos
seguidos en la resolucién de un
problema o los resultados ob-
tenidos, utilizando un lenguaje
matemético sencillo en diferen-
tes formatos.

61 Interpretar el lenguaje mate-
matico sencillo presente en la vida
cotidiana en diferentes formatos,
adquiriendo vocabulario apropia-
do y mostrando la comprensién del
mensaje.

62 Comunicar en diferentes forma-
tos las conjeturas y procesos mate-
maticos utilizando lenguaje matema-
tico adecuado.

COMPETENCIA ESPECIFICA 7

Descriptores operativos: STEM5, CPSAAL, CPSAA4, CPSAAS5, CE2, CE3.

7. Desarrollar destrezas personales que ayuden a identificar y gestionar emociones al enfrentarse a retos
matematicos, fomentando la confianza en las propias posibilidades, aceptando el error como parte del
proceso de aprendizaje y adaptandose a las situaciones de incertidumbre, para mejorar laperseverancia
y disfrutar en el aprendizaje de las mateméticas.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

71 Reconocer las emociones
bésicas propias al abordar nue- vos
retos matematicos, pidien- do ayuda
solo cuando sea ne- cesario.

72 Expresar actitudes positivas ante
nuevos retos matematicos, valorando
el error como una oportunidad de
aprendizaje.

71 Identificar las emociones
propias al abordar nuevos retos
matematicos, pidiendo ayuda
solo cuando sea necesario y
desarrollando asi la autocon-
fianza.

72 Mostrar actitudes positivas
ante retos matematicos tales
como el esfuerzo y la flexibili-
dad, valorando el error como
una oportunidad de aprendiza-
je.

71 Autorregular las emociones pro-
pias y reconocer algunas fortalezas
y debilidades, desarrollando asi la
autoconfianza al abordar retos ma-
tematicos.

72 Elegir actitudes positivas ante
retos matematicos tales como la
perseverancia y la responsabilidad
valorando el error como una oportu-
nidad de aprendizaje.

COMPETENCIA ESPECIFICA 8

8. Desarrollar destrezas sociales, reconociendo y respetando las emociones, las experiencias de los
demas y el valor de la diversidad y participando activamente en equipos de trabajo heterogéneos con roles
asignados, para construir una identidad positiva como estudiante de matematicas, fomentar elbienestar
personal y crear relaciones saludables.

Descriptores operativos: CCL5, CP3, STEM3, CPSAAL, CPSAA3, CC2, CC3.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo
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81 Participar respetuosamente en el
trabajo en equipo estableciendo
relaciones saludables basadas en el
respeto, la tolerancia, la igualdad y la
resolucion pacifica de conflictos.

82 Aceptar la tarea y rol asignado
en el trabajo en equipo, cumpliendo
con las responsabilidades
individuales y contribuyendo a la
consecucion de los objetivos del

grupo.

8L Colaborar activa y respetuo-
samente en el trabajo en equipo
comunicandose adecuadamen-
te, respetando la diversidad del
grupo Yy estableciendo relacio-
nes saludables basadas en la
tolerancia, la igualdad y la reso-
lucién pacifica de conflictos.

82 Participar en el reparto de
tareas, asumiendo y respetan-
do las responsabilidades indivi-
duales asignadas y empleando
estrategias cooperativas senci-
llas dirigidas a la consecucion
de objetivos compartidos.

81 Trabajar en equipo activa, respe-
tuosa y responsablemente, mostran-
do iniciativa, comunicandose de for-
ma efectiva, valorando la diversidad,
mostrando empatia y estableciendo
relaciones saludables basadas en el
respeto, la igualdad y la resolucion
pacifica de conflictos.

82 Colaborar en el reparto de ta-
reas, asumiendo y respetando las
responsabilidades individuales asig-
nadas y empleando estrategias de
trabajo en equipo sencillas dirigidas
a la consecucion de objetivos com-
partidos.

Perfil competencial de minimos de Matem@ticas - Tercer ciclo
Competencias especificas

1. Interpretar situaciones de la vida cotidiana, proporcionando una representacién matematica de las
mismas mediante conceptos, herramientas y estrategias, para analizar la informacién mas relevante.
Descriptores operativos: STEM1, STEM2, STEM4, CD2, CPSAA5, CE1, CE3, CCECA4.

2. Resolver situaciones problematizadas, aplicando diferentes técnicas, estrategias y formas de razo-
namiento, para explorar distintas maneras de proceder, obtener soluciones y asegurar su validez des-de un
punto de vista formal y en relacion con el contexto planteado. Descriptores operativos: STEM1, STEM2,
CPSAA4, CPSAAS, CE3.

3. Explorar, formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas de tipo matematico en si-
tuaciones basadas en la vida cotidiana, de forma guiada, reconociendo el valor del razonamiento y la
argumentacion, para contrastar su validez, adquirir e integrar nuevo conocimiento. Descriptores opera-tivos:
CCL1, STEM1, STEM2, CD1, CD3, CD5, CE3.

4. Utilizar el pensamiento computacional, organizando datos, descomponiendo en partes, recono- ciendo
patrones, generalizando e interpretando, modificando y creando algoritmos de forma guiada, para
modelizar y automatizar situaciones de la vida cotidiana. Descriptores operativos: STEM1, STEM2, STEMS,
CD1, CD3, CD5, CE3.

5. Reconocer y utilizar conexiones entre las diferentes ideas matematicas, asi como identificar las mate- maticas
implicadas en otras areas o en la vida cotidiana, interrelacionando conceptos y procedimientos, para interpretar
situaciones y contextos diversos. Descriptores operativos: STEM1, STEM3, CD3, CD5, CC4, CCECL1.

6. Comunicar y representar, de forma individual y colectiva, conceptos, procedimientos y resultados
mateméticos, utilizando el lenguaje oral, escrito, grafico, multimodal y la terminologia apropiados, paradar
significado y permanencia a las ideas matematicas. Descriptores operativos: CCL1, CCL3, STEM2, STEM4,
CD1, CD5, CE3, CCEC4

7. Desarrollar destrezas personales que ayuden a identificar y gestionar emociones al enfrentarse a re-tos
matematicos, fomentando la confianza en las propias posibilidades, aceptando el error como parte del
proceso de aprendizaje y adaptandose a las situaciones de incertidumbre, para mejorar la perse-verancia
y disfrutar en el aprendizaje de las matematicas. Descriptores operativos: STEM5, CPSAAL, CPSAA4,
CPSAAS5, CE2, CES.

8. Desarrollar destrezas sociales, reconociendo y respetando las emociones, las experiencias de los
demas y el valor de la diversidad y participando activamente en equipos de trabajo heterogéneos conroles
asignados, para construir una identidad positiva como estudiante de matematicas, fomentar el bienestar
personal y crear relaciones saludables. Descriptores operativos: CCL5, CP3, STEM3, CPSAA1, CPSAAS, CC2,
CcCs.

45



RELIGION

(sobre anexo Il del Decreto 56/2022, de 5 de agosto)

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

responsabilidad y empatia.

CCECs.

la propia identidad y sus

1. Descubrir, identificar y expresar los elementos clave de la dignidad y la identidad personal en
situaciones vitales cercanas, a través de biografias inspiradoras y relatos biblicos de alcance
antropolégico, para ir conformando

relaciones con autonomia,

Descriptores operativos: CCL1, CCL3, CD1, CD4, CPSAAl, CPSAA2, CPSAA4, CPSAA5, CE2, CE3,

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

1.1 Observar en los relatos y
personajes biblicos valores
fundamentales del ser humano,
relacionandolas con el desarrollo
de su autonomia y responsabilidad
en el grupo-clase.

1.2 Reconocer algunas de las
caracteristicas que definen la
autonomia personal, desarrollando
un autoconcepto ajustado y una
autoestima saludable, para la
propia aceptacion personal y para
integrarse en los grupos de
pertenencia con asertividad vy
responsabilidad, a la Iluz del
Evangelio.

1.1 Reconocer y
expresar a través de
composiciones orales,
escritas y artisticas los
elementos clave de la
dignidad y la identidad
personal, relacionandolas

con diferentes situaciones
vitales, teniendo en cuenta
biografias y relatos biblicos
de vocacion y misién.

1.2 Desarrollar
sensibilidad sobre el valor
de la vida y de la igual
dignidad del serhumano, y
su papel en el cuidado de la
naturaleza, tomando como
modelo personajes biblicos y
de la tradicion cristiana.

1.1 Identificar los principios y
virtudes que promueven |y
respetan la dignidad de todas las
personas, reflexionando sobre
experiencias personales y de
aula, desarrollando autonomia,
juicio critico y responsabilidad.

1.2 Expresar con autonomia
a través de diversos lenguajes
comunicativos la identidad
personal reconociendo, desde la
visién cristiana, la singularidad de
todas las personas, desarrollando
empatia y valorando la pluralidad.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

sostenibilidad del planeta

2.Descubrir, reconocer y estimar la dimension socioemocional expresada en la participacion en
diferentes estructuras de pertenencia, desarrollando destrezas y actitudes sociales teniendo en
cuenta algunos principios generales de la ética cristiana, para la mejora de la convivencia y la

Descriptores operativos: CCL2, CCL5, CP3, STEM5, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC4, CEL.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo
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2.1 Reconocer los vinculos y
relaciones con los grupos de
pertenencia, comparandolos con
los de Jesls de Nazaret,
identificando habitos y principios
que ayudan a generar un clima de
afectividad, respeto, solidaridad e
inclusion.

2.2 Apreciar y mostrar
actitudes de respeto, mediacién y
cuidado del projimo y de la
naturaleza, derivadas del analisis
de las palabras y acciones de
Jesus de Nazaret.

2.1 Adquirir destrezas y
habilidades sociales que
potencien su inclusién en el
grupo y entornos culturales
cercanos, a través de la
lectura de pasajes biblicos
del Nuevo Testamento y el
andlisis de comportamientos
de cuidado, responsabilidad,
solidaridad y perdén.

2.2 Apreciar las
relaciones sociales como
fuente de felicidad vy

desarrollo personal, tomando
como punto de partida los
relatos sobre la comunidad
de Jesus de Nazaret, los
Apéstoles y la Iglesia,
asumiendo

responsabilidades en el
cuidado de las personas y
del planeta.

2.1 Promover actitudes que
impulsen la mejora de Ia
convivencia y el cuidado del
planeta, conociendo y aplicando
algunos principios de la ética
cristiana, plasmando sus
conclusiones en diferentes
soportes.

2.2 Participar en acciones
solidarias y de servicio a la
comunidad, reconociendo
aquellos grupos sociales mas
vulnerables, teniendo en cuenta
cémo Jesucristo cambié su
realidad y las consecuencias que
ello ha tenido para la historia de
la humanidad.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3
1. 3. Identificar e interpretar las situaciones que perjudican o mejoran la buena convivencia,
analizdndolas con las claves personales y sociales de la propuesta cristiana, para fomentar el
crecimiento moral, la cooperacion con los demas y el desarrollo de valores orientados al bien comun.

Descriptores operativos: CCL1, CCL5, STEM3, CD1, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC3.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

3.1 Visualizar e identificar qué
situaciones cotidianas promueven
una convivencia pacifica, a través
de la escucha y andlisis de relatos
biblicos, para aprender a resolver

pacifica e inclusivamente los
conflictos.

3.2 Describir algunas
situaciones cercanas de
desamparo, fragilidad y

vulnerabilidad, empatizando con
las personas desfavorecidas vy
reconociendo la preferencia de
Jesls de Nazaret por los que mas
sufren.

3.1 Colaborar y
promover con los demas el
andlisis de situaciones que
perjudican o mejoran la
convivencia y la puesta en

marcha de acciones
responsables que
favorezcan la construcciéon

de un mundo més equitativo
e inclusivo.

3.2 Distinguir  algunos
de los valores propios del
cristianismo y su
presentacion en pasajes de
los evangelios, para aplicar
la  cooperacion y la
mediacion, la resolucién
pacifica de conflictos y la
construccion del bien comun
en situaciones cercanas.

3.1 Reflexionar sobre
algunos principios generales de
la ética cristiana, conociendo su
realizacion en biografias
significativas 'y  movimientos
sociales, descubriendo cémo
pueden ser puestos en préctica
en nuestros entornos sociales
cercanos y virtuales.

3.2 Cooperar activamente en

la construcciéon de una
convivencia pacifica y
democratica reconociendo, en

iniciativas y proyectos eclesiales,
aquellos valores morales que
promueven el bien coman.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 4
4. Comprender y admirar el patrimonio cultural en algunas de sus expresiones mas significativas,
disfrutando de su contemplacién, analizando el universo simbdlico y vital que transmiten, para valorar
la propia identidad cultural, promover el didlogo intercultural y generar creaciones artisticas.

Descriptores operativos: CCL4, CP3, CD2, CD3, CC3, CCEC1, CCEC2, CCECA4.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

4.1 Relacionar algunos pasajes
biblicos con expresiones artisticas,
sirviendose de la observacion y
analisis, para  potenciar la
creatividad y la comunicacion a
través de diversos lenguajes.

4.2 Descubrir como el pueblo
cristiano muestra su fe en la vida
diaria en diferentes fiestas vy
manifestaciones religiosas,
comprendiendo el vinculo que las
une al Evangelio y su actualizacion
en la comunidad cristiana.

4.1 Admirar diferentes
expresiones del patrimonio
cultural y de la religiosidad
popular, reconociendo su
belleza y su significado
religioso y su vinculacién con
textos biblicos, valorando su
aportacion a la identidad
cultural.

4.2 Observar en las
celebraciones litargicas, los
espacios sagrados y los

sacramentos de la Iglesia
elementos esenciales del
cristianismo, poniéndolos

en relacion con la vida de
Jesls y la tradicion de la
Iglesia.

Tercer ciclo
4.1 Comprender y valorar
como el patrimonio religioso
cristiano  contribuye a la

construccion de la identidad de
las personas y de los pueblos, e
inspira la expresion de la propia
vivencia personal y social a
través de diversos lenguajes.

4.2 Reconocer y apreciar,
desde la propia identidad cultural,
la pluralidad de tradiciones y
expresiones presentes en el
contexto social, promoviendo el
respeto y el conocimiento mutuo
que favorece el encuentro y el
didlogo intercultural.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

tradiciones religiosas.

5. Explorar, desarrollar y apreciar la propia interioridad y experiencia espiritual, reconociéndola en las
propias emociones, afectos, simbolos y creencias, conociendo la experiencia de personajes
relevantes de la tradicidn judeocristiana y de otras religiones, para favorecer el autoconocimiento
personal, entender las vivencias de los otros y promover el dialogo y el respeto entre las diferentes

Descriptores operativos: CCL1, CPSAAL, CPSAA3, CPSAA5, CC3, CE2, CCEC1, CCEC3.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

5.1 Tomar conciencia de la
propia interioridad a través de
narraciones y biografias cristianas
significativas, para favorecer el
autoconocimiento personal y las
vivencias de los otros.

5.2 Identificar las propias
emociones, sentimientos y
vivencias religiosas,

compartiéndolos y reconociéndolos
en el otro, teniendo en cuenta la
experiencia de personajes
relevantes de la  tradicion
judeocristiana.

5.1 Reconocer y valorar
el encuentro con los demas
como oportunidad para el
desarrollo de la propia
interioridad, teniendo como
referencia los encuentros de
Jesus de Nazaret.

5.2 Identificar las
virtudes y actitudes que
ayudan a un crecimiento
personal y espiritual,a través
del autoconocimiento y del
acceso a otras experiencias
de personajes de la
tradicion cristiana.

5.1 Asumir el desarrollo de la
interioridad como uno de los
elementos fundamentales en la
construccion del propio sistema
de valores y creencias, mediante
el andlisis y la reflexién de textos
biblicos y de otras tradiciones

religiosas.

5.2 Valorar la experiencia
religiosa como desarrollo
personal y social de la dimension
espiritual, interpretando y
respetando lo religioso en la
pluralidad de culturas y
promoviendo el dialogo

interreligioso.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 6

6. Comprender los contenidos bésicos del cristianismo, valorando su contribucion a la sociedad, para
disponer de una sintesis personal que permita dialogar, desde la propia identidad social y cultural,
con otras tradiciones religiosas y areas de conocimiento.

Descriptores operativos: CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC4, CE3, CCEC1.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo

6.1 Reconocer que Jesus de 6.1 Comprender la 6.1 Comprender las
Nazaret es el centro del mensaje | importancia de la alianza de | consecuencias éticas y morales,
cristiano, valorando sus | Dios con el pueblo de Israel | personales y sociales, del
aportaciones para la persona y la | que tiene su continuacién en | mensaje de Jesucristo para la
sociedad en entornos diversos. Jesucristo, y sus | construccion del propio sistema

6.2 Valorar la Biblia como libro | aportaciones sociales y | de valores y creencias y para
sagrado y como narracion del | culturales en la historia. lapromocién del bien comun.
encuentro de Dios con la 6.2 Valorar la Iglesia 6.2 Conocer el Credo de la

humanidad, descubriendo su lugar | como comunidad que ha | fe cristiana, poniéndolo en
en la comunidad cristiana y en la | continuado con la misiéon de | dialogo con otras areas de

cultura. JesUs resucitado, desde las | conocimiento cientifico y cultural
primeras comunidades | y con otras religiones.
cristianas hasta la

actualidad, reconociendo sus
celebraciones, tradiciones y
contribuciones sociales.

CULTURA ASTURIANA

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

1. Identificar y valorar rasgos, formas de vida y manifestaciones tradicionales que conjuntamente han
conformado la cultura asturiana a través de los tiempos, leyendo, investigando y recreando con ayuda de
fuentes y materiales orales, escritos y multimodales para integrarlos como saberes propios del
alumnado y respetarlos como elementos que, a su vez, forman parte de la cultura humana universal.

Descriptores operativos: CCL1, CCL5, CP2, CP3, STEM3, CD1, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC4.

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Criterios de evaluacion

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo
1.1. Recopilar informacién sencilla de|1.1. Buscar y seleccionar infor-|1.1. Buscar y seleccionar informa-
diferentes fuentes y de forma guiada, | macién de diferentes fuentes|cion de diferentes fuentes, para
utilizandola para agrupar y transmitir| de forma guiada, para agrupar y|agrupar, redactar y exponer in-

informacion acerca de las | presentar informacién acerca de | formacién acerca de las manifes-
manifestaciones de la  cultura|las manifestaciones de la cultura|taciones de la cultura tradicional
tradicional del propio entorno. tradicional asturiana. asturiana.
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1.2. Escuchar, leer y reconocer, de
manera guiada, textos sencillos,
canciones infantiles, cuentos populares
y rimas en juegos de la tradicion oral,
de la literatura yde la cultura asturiana,
incidiendo en la importancia del
vocabulario especifico y evitando roles
y estereotipos de género.

1.2. Leer, reconocer y dramatizar
textos sencillos, canciones infan-
tiles, cuentos populares, traba-
lenguas y rimas en juegos de la
tradicion oral, de la literatura y de
la cultura asturiana, valorando la
importancia del vocabulario es-
pecifico y evitando roles y este-
reotipos de género.

1.2. Leer, reconocer y dramati-
zar textos, canciones infantiles,
cuentos populares, trabalenguas
y rimas en juegos de la tradicién
oral y escrita, de la literatura 'y de
la cultura asturiana, valorando la
importancia del vocabulario es-
pecifico como hecho enriquece-
dor y evitando roles y estereoti-
pos de género.

1.3. Indicar en su contexto social,
aspectos bésicos de la cultura
tradicional asturiana (la familia, el
traje tradicional asturiano, la caseria y
las principales construcciones
tradicionales asturianas como la casa,
el hérreo, la panera, el cabazo...).

1.3. Distinguir y explicar en su
contexto social, aspectos basicos
de la cultura tradicional asturia-
na (la familia, el traje tradicional,
la caseria y el espacio agrario,
las funciones de las principales
construcciones tradicionales as-
turianas como la casa, el horreo,
la panera, el cabazo, el molino de
agua...).

1.3. Reconocer y explicar en su
contexto social, aspectos basicos
de la cultura tradicional asturiana
(la familia y las celebraciones y
los ritos de paso, los distintos ti-
pos de vivienda y construcciones
tradicionales y el traje tradicio-
nal).

Criterios de evaluacion

~ COMPETENCIAESPECIFICAL

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

1.4. Identificar los  principales
elementos de la economia tradicional
asturiana, los oficios y las
herramientas utilizadas (la ganaderia,
la agricultura y la pesca) con
perspectiva de género.

1.4. Identificar los principales
elementos de la economia tra-
dicional asturiana, los oficios y
las herramientas utilizadas, y las
practicas culturales generadas
alrededor de ellas (la ganaderia
y cultura de la matanza; la agri-
cultura y la cultura del pan, del
vino y de la sidra; la pesca fluvial
y maritima; la sestaferia y la an-
decha como trabajo cooperativo
tradicional).

1.4. Establecer conexiones entre
los oficios tradicionales y sus he-
rramientas con la economia tra-
dicional asturiana (la ferreria, la
artesania de la madera, la carpin-
teria de ribera, la apicultura, los
telares, la cerdmica ...) ofreciendo
referentes femeninos y masculi-
nos en todos los ambitos.

1.5. Mostrar curiosidad por los
distintos elementos de socializacion (
juegos y deportes, fiestastradicionales y

1.5. Mostrar curiosidad por los
distintos elementos de sociali-
zacion ( juegos y deportes, fies-

1.5. Mostrar curiosidad por los
distintos elementos de socializa-
cién ( juegos y deportes, fiestas

distintos personajes mitolégicos vy
utilizarlos en sus produccionesescritas
y artisticas.

jes de la mitologia asturiana para
elaborar diferentes textos y pro-
ducciones artisticas (relatos, poe-
sias, comics...).

populares, gastronomia, musica y|tas tradicionales y populares,|tradicionalesy populares, gastro-
danza...)). gastronomia, musica y danza...) | nomia, muasica y danza...).
evitando roles y estereotipos de
género.
1.6. Indicar las caracteristicas de|1.6. Distinguir y utilizar persona-|1.6. Investigar personajes de los

mitos y las leyendas asturianas,
para elaborar diferentes textos y
producciones artisticas (relatos,
poesias, comics, murales...).

1.7. Poner en valor y participar ac-

tivamente de los diferentes ele-
mentos de la cultura tradicional
asturiana como manifestaciones

culturales vivas ( juegos, gastronomia,
fiestas, musica y danza..) evitando
roles y estereotipos de género.

1.7. Poner en valor y participar ac-
tivamente de los diferentes ele-
mentos de la cultura tradicional
asturiana como manifestaciones
culturales vivas ( juegos, gastro-
nomia, fiestas, musica y danza...).

1.7. Poner en valor y participar ac-
tivamente de los diferentes ele-
mentos de la cultura tradicional
asturiana como manifestaciones
culturales vivas ( juegos, gastro-
nomia, fiestas, musica y danza...)
desde una perspectiva de géne-
ro.

1.8. Explicar la influencia de la
tradicion cultural en la sociedad
asturiana, valorando cambio y
continuidad.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 2

2. Inferir y reflexionar sobre los diferentes elementos que integran el ecosistema asturiano y su relacién entre
ellos, expresando opiniones respetuosas con el medio ambiente, deduciendo y apreciando habitos de
vida saludable, de cuidado con el medio natural en el que viven y de empatia con los animales mas
proximos, para comprometerse con un desarrollo sostenible del planeta y respetuoso con todas las
personas y resto de seres vivos que lo conforman.

Descriptores operativos: CCL1, CCL5, STEM3, CD1, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

2.1. Recopilar informacion sencilla de
diferentes fuentes y de forma guiada,
utilizdndola para agrupar y transmitir
informacion acercadel entorno fisico y
natural de As-turias.

2.1. Buscar y seleccionar infor-
macion de diferentes fuentes de
forma guiada, para agrupar y pre-
sentar informacion acerca del en-
torno fisico y natural de Asturias.

2.1 Buscar y seleccionar informa-
cion de diferentes fuentes, para
agrupar, redactar y exponer infor-
macion acerca de las manifesta-
ciones del entorno fisico y natural
de Asturias.

2.2. ldentificar elementos basicos y
sencillos del clima y del relieve de

2.2. Identificar las caracteristicas
basicas del clima y del relieve de

2.2. Reconocer e interpretar las
caracteristicas basicas del clima

algunas especies representativas de la
faunay laflora asturianas.

representativas de la fauna y la
flora asturianas, asi como, aque-
llas que estan en estado de espe-
cial proteccion.

Asturias (precipitaciones, mon- tafias, | Asturias. y del relieve de Asturias en su di-
rios, playas...). versidad.
2.3. Mostrar interés y reconocer|2.3. Reconocer las especies mas|2.3. Reconocer los ecosistemas

més representativos asturianos,
su fauna, su flora y las especies
que estan en estado de especial
proteccién.

2.4. Reconocer conexiones sen-cillas
y directas entre diferentes elementos
del paisaje natural as-turiano.

2.4. Establecer conexiones senci-
llas entre los diferentes elemen-
tos de los paisajes naturales pro-
tegidos de Asturias, asi como, el
uso responsable de los recursos
naturales.

2.4. Establecer conexiones sencillas
entre los diferentes elementos de
los paisajes naturales protegidos de
Asturias, asi como, el uso responsa-
ble de los recursos naturales y co-
nocer las principales organizaciones
asturianas de proteccién del medio
ambiente.

2.5. Mostrar actitudes de respeto para
el disfrute de los espacios naturales
como un bien comun.

2.5. Poner en valor los paisajes
naturales asturianos, consideran-
dolos un bien comun, adoptando
conductas respetuosas para su
disfrute y proponiendo acciones
para su conservacion y mejora.

2.5. Poner en valor y mostrar ac-
titudes de conservacion y mejo-
ra de los paisajes naturales de
Asturias, a través de propuestas
y acciones que reflejen compro-
misos y conductas en favor de la
sostenibilidad.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 3

3. Reconocer aspectos historicos, sociales y del patrimonio cultural de Asturias de forma oral, escrita y
multimodal, usando diversas fuentes documentales y apoyandose en los medios digitales disponibles paraconocer
nuestro pasado y presente, asi como valorar la convivencia cultural en Asturias en la actualidad.

Descriptores operativos: CCL1, CCL5, CP2, CP3, STEM2, STEM3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CC1, CC2,
CC3, CE1, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

3.1. Recopilar informacion sencilla de
diferentes fuentes y de forma guiada,
utilizandola para agrupar y transmitir
informacion  acerca de  aspectos
relacionados con la historia, la sociedad
y el patrimo-nio cultural de Asturias.

3.1. Buscar y seleccionar infor-
macion de diferentes fuentes
de forma guiada, para agrupar y
presentar informacion acerca de
aspectos relacionados con la his-
toria, la sociedad y el patrimonio
cultural de Asturias.

3.1. Buscar y seleccionar infor-
macién de diferentes fuentes,
para agrupar, redactar y exponer
informacién acerca de aspectos
relacionados con la historia, la
sociedad y el patrimonio cultural
de Asturias.

3.2. Reconocer, situar o repro- ducir
simbolos recogidos en el Estatuto de
Autonomia y otros iconos propios del
Principado de Asturias (el himno, la
bandera, lacapital...).

3.2. Reconocer, situar o repro-
ducir simbolos recogidos en el
Estatuto de Autonomia y otros
iconos propios del Principado de
Asturias (el himno, la bandera, el
escudo, el Dia de Asturias, la ca-
pital, logos turisticos...).

3.2. Reconocer, situar o reprodu-
cir simbolos recogidos en el Esta-
tuto de Autonomia y otros iconos
propios del Principado de Asturias
(el himno, la bandera, el escudo,
el Dia de Asturias, Oviedo como
capital y sede de las principales
instituciones, accidentes geogréa-
ficos sefialados como el Cabo de
Pefies, el Picu Urriellu...).

3.3. Diferenciar y valorar los dife-rentes
cédigos de comunicacion utilizados en
Asturias a travésde cuentos, canciones,
refranes, desde una perspectiva de
géne- ro, asi como la toponimia propia
de la zona.

3.3. Diferenciar y valorar los dis-
tintos cédigos de comunicacién
utilizados en Asturias a través de
textos, canciones, recursos au-
diovisuales, desde una perspec-
tiva de género, asi como la topo-
nimia propia del concejo.

3.3. Diferenciar y valorar los dis-
tintos cédigos de comunicacién
utilizados en Asturias a través de
textos variados, canciones, recur-
sos audiovisuales..., desde una
perspectiva de género, asi como
la toponimia propia de Asturias.

3.4. Reconocer conexiones sen-cillas y
directas entre la orga- nizacion social y
los diferentes elementos del paisaje
humani-zado asturiano (la agricultura, la
ganaderia y las razas autéctonas, la
pesca...) evitando roles y este-reotipos
sexistas.

3.4. Reconocer conexiones sen-
cillas entre la organizacion social
y los diferentes elementos del
paisaje humanizado asturiano (la
agricultura, la ganaderia y las ra-
zas autéctonas, la pesca, la mine-
ria, la industria...) evitando roles y
estereotipos sexistas.

3.4. Establecer conexiones en-
tre la organizacion social y los
diferentes elementos del paisaje
humanizado asturiano (la agri-
cultura, la ganaderia y las razas
autoctonas, la pesca, la mineria,
la industria, el comercio y el tu-
rismo); asi como, organizaciones
sociales y econdémicas en el pa-
sado (los vaqueiros de alzada).

3.5. Reconocer, de manera sen-cilla, la
organizacién del territoriode Asturias (la
localidad, el con- cejo y el mapa de
Asturias).

3.5. Identificar la organizacion del
territorio de Asturias (el mapa de
Asturias y sus concejos, principa-
les poblaciones).

3.5. Identificar la organizacion
politico-administrativa del terri-
torio de Asturias (la parroquia, el
concejo y la Comunidad Auténo-
ma).
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Perfil competencial de minimos de Cultura Asturiana - Tercer ciclo

Competencias especificas

1. Identificar y valorar rasgos, formas de vida y manifestaciones tradicionales que conjuntamente han
conformado la cultura asturiana a través de los tiempos, leyendo, investigando y recreando con ayu- da de
fuentes y materiales orales, escritos y multimodales para integrarlos como saberes propios delalumnado y
respetarlos como elementos que, a su vez, forman parte de la cultura humana universal. Descriptores
operativos: CCL1, CCL5, CP2, CP3, STEM3, CD1, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC4.

2. Inferir y reflexionar sobre los diferentes elementos que integran el ecosistema asturiano y su relaciénentre
ellos, expresando opiniones respetuosas con el medio ambiente, deduciendo y apreciando habi-tos de vida
saludable, de cuidado con el medio natural en el que viven y de empatia con los animalesmas proximos,
para comprometerse con un desarrollo sostenible del planeta y respetuoso con todas las personas y resto
de seres vivos que lo conforman. Descriptores operativos: CCL1, CCL5, STEM3,CD1, CPSAAS, CC1, CC2,
CC3, CCECL1.

3. Reconocer aspectos histéricos, sociales y del patrimonio cultural de Asturias de forma oral, escrita y
multimodal, usando diversas fuentes documentales y apoyandose en los medios digitales disponibles para
conocer nuestro pasado y presente, asi como valorar la convivencia cultural en Asturias en la ac-tualidad.
Descriptores operativos: CCL1, CCL5, CP2, CP3, STEM2, STEM3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CC1, CC2, CC3,
CE1, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA.

“ En esta etapa se pondré especial énfasis en garantizar la inclusion educativa, la atencion
personalizada al alumnado y a sus necesidades de aprendizaje, la participacién y la
convivencia, la prevencion de dificultades de aprendizaje y la puesta en practica de mecanismos
de refuerzo y flexibilizacidn, alternativas metodoldgicas u otras medidas adecuadastan pronto
como se detecten cualquiera de estas situaciones” ART 6.1

En nuestro Centro se trabajara por Proyectos que incluyen : Los Proyectos por areas y los
interdisciplinarios o integrados

Los proyectos integrados en la educacién son un método de ensefianza en el cual los
estudiantes adquieren conocimiento multidisciplinario, asi como habilidades y destrezas,
enfocados en resolver problemas complejos de la vida real.

Los proyectos interdisciplinarios integran competencias, saberes, métodos o formas de
comunicacion de las areas de CC Sociales, naturales, lengua e Inglés , para comprender un fenémeno,
resolver un problema o crear un producto, a la vez que crean un vinculo entre el &mbito de conocimiento Y|
su entorno sociocultural.

Estos se desarrollaran dentro del horario lectivo. En cada proyecto, el alumno tiene que seguir
un proceso que incluye la investigacion, la creatividad, la toma de decisiones, el uso de estrategias, la
comunicacion en varios formatos y otros. También se fomentara la integracion de los aprendizajes de|
manera transversal, significativa y relevante, y la resolucion de problemas de manera colaborativa, a fin de
reforzar la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad del alumnado. Esto permite un
desarrollo coordinado y conjunto del aprendizaje, adaptado y vinculado con la realidad de cada estudiante

Para los alumnos que no cursen ensefianzas de Religion, se elabora un “Proyecto humanizador”
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3.1.METODOLOGIAS ACTIVAS

El primer beneficio de las metodologias activas para los estudiantes es
precisamente el aprendizaje organico y basado en sus aptitudes individuales. No solo
sentiran menos frustracion al estudiar. Por norma general, en este tipo de entornos, es
el grupo el que marca el ritmo de estudio. Esto implica en una reduccion de la
sobrecarga de los curriculos que, a su vez, facilita la motivacion y el propio interés del
alumno por aprender. Si eres profesor, también vas a poder beneficiarte de un ambiente
mas relajado a la hora de ensefiar. Tu papel dejara de ser el de una figura de autoridad
para convertirte en alguien que acompafa durante el desarrollo.

Aprendizaje basado en proyectos (ABP)

En el Aprendizaje basado en proyectos, se parte de una tematica concreta para trabajar de forma
transversal diferentes areas y materias, con variedad de actividades y contenidos. En el ABP, cada
uno de los proyectos que se disefian alrededor de esta tematica tiene como objetivo que los
alumnos trabajen de forma cooperativa para desarrollar y presentar un producto final.

Aprendizaje basado en problemas (PBL)

En el Aprendizaje basado en problemas (también Ilamado PBL: Problem Based Learning), el
docente presenta a los alumnos un reto o problema que abordaran en equipo para encontrar la
mejor solucion. El problema suele estar relacionado con una situacion realista y se trabaja con el
docente como guia de la actividad. Para ello, hay unos roles determinados: el profesor hace de
tutor, uno de los estudiantes del grupo asume el papel de moderador y otro el de secretario,
mientras que el resto participa aportando ideas y soluciones.

Aprendizaje basado en el juego

iJugando se aprende mejor! El Aprendizaje basado en el juego, la gamificacion, la ludificacion. ..
lo que buscan estas metodologias es motivar a los alumnos y convertirlos en sujetos activos del
aprendizaje. Durante las dinamicas de juego, la neuroeducacion confirma que las emociones
ayudan a fijar los conocimientosy a mejorar el aprendizaje. Ademas, el juego permite a los
alumnos divertirse y perder el miedo a equivocarse.

Flipped Classroom

La Flipped Classroom, o aula invertida, invierte el proceso clasico de ensefianza-aprendizaje, en
el que el alumno acostumbra a recibir los contenidos tedricos en clase y los practica en casa. En
esta metodologia, los alumnos desarrollan los aprendizajes fuera del aula (en casa, en una salida
al museo, etc.) y se dedica el tiempo de clase a hacer la parte practica. Esto permite, entre otras
cosas, atender mejor a la diversidad y resolver dudas sobre lo aprendido.

Aprendizaje cooperativo

El Aprendizaje cooperativo organiza el aula en pequeiios grupos para que los alumnos
trabajen de forma conjunta para resolver tareas. Esta metodologia activa suele combinarse con
otras, como el Aprendizaje basado en problemas y el Aprendizaje basado en proyectos, y se
basa en que cada uno de los alumnos es imprescindible para su grupo. Con el Aprendizaje
cooperativo, no solamente se desarrollan dindmicas de trabajo en equipo, también se

fomentan las habilidades sociales.

54




3.2 SITUACIONES DE APRENDIZAJE

METODOLOGIA DIDACTICA. SITUACIONES DE APRENDIZAJE.

La programacion se concretard en diferentes unidades de programacion que se corresponderdan con unidades
did4cticas o situaciones de aprendizaje.

Una situacién de aprendizaje implica la realizacién de un conjunto de tareas y actividades Utiles y situadas en
contextos cercanos o familiares, significativos para este, que le supongan retos, desafios, que despierten el deseo y
la curiosidad por seguir aprendiendo que impliquen el uso de diversos recursos, que potencien el desarrollo de
procesos cognitivos, emocionales y psicomotrices en el alumnado; que favorezcan diferentes tipos de agrupamiento
(trabajo individual, por parejas, en pequefio grupo, en gran grupo).

Es conveniente que estas situaciones de aprendizaje se vinculen a situaciones reales del ambito social o profesional
en las que tienen lugar acontecimientos, hechos, procesos, interacciones, fenomenos... cuya observacion y analisis
resultan relevantes para adquirir aprendizajes o en las que se pueden aplicar los aprendizajes que van siendo
adquiridos a lo largo del curso.

El disefio tiene como referencia uno o varios criterios de evaluacién, que nos daran las claves de nuestra situacion
de aprendizaje, y a través de los cuales evaluamos el logro de los aprendizajes descritos en estos criterios al mismo
tiempo que evaluamos el grado de desarrollo de las competencias vinculadas a los mismos.

El disefio de las situaciones de aprendizaje estaran integradas en las Unidades de Programacion que incluiran 1, 2 o
varias situaciones de aprendizaje, de acuerdo al modelo de plantilla elaborado por el centro y basada en las
orientaciones de la Consejeria de Educacion , de Escuelas Catolicas y los Centros MD

3.3FOMENTO DE DESTREZAS/HABILIDADES

Pensamiento Critico

El ser humano, por naturaleza, es un ser social y por tanto comunicativo, es decir, busca la forma de dar y recibir
informacidn, de intercambiar mensajes dentro de la comunidad a la cual pertenece y todo esto en pro de la
satisfaccion de sus necesidades. Por tanto, resulta importante la creacion de un cédigo que le permita acceder a todo
aquello que le demanda su propia naturaleza. Es ahi” donde aparece el Lenguaje, el cual como vehiculo que
posibilita el aprendizaje.

Dicho lenguaje demanda el desarrollo de unas habilidades y destrezas comunicativas propias para que este acto se
dé de manera satisfactoria.

Gracias al lenguaje surge un tipo de pensamiento mas complejo que involucra también otras habilidades tales como:
analizar, reflexionar, comparar, discernir, explicar, decidir, entre otras y su puesta en préctica implica

etapas que recuerdan a las del método cientifico: el pensamiento critico.

Habilidades Personales Y Sociales

Junto con el pensamiento critico se desarrollan otras habilidades y destrezas tales como la creatividad, la
capacidad de iniciativa, el emprendimiento, el trabajo en equipo, asuncion de distintos roles en equipos de
trabajo, la tolerancia, el respeto, la empatia, la resolucion de problemas, la evaluacién del riesgo, la toma de
decisiones, la gestion constructiva de los sentimientos, autoconocimiento: valoracion de fortalezas y debilidades,
resilencia, superar obstaculos y fracasos, perseverancia, flexibilidad, etc que acompafian a los contenidos
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curriculares en la préactica. docente.

Emprendimiento en el Aula: Elaboracion De Proyectos. Uso De Las Tics.

Ademas de las destrezas en el lenguaje: PENSAMIENTO CRITICO y las habilidades PERSONALES Y
SOCIALES, se trabajan destrezas para el emprendimiento, la elaboracidn de proyectos y el USO DE LAS TICS,
bases todas ellas del modelo DUA (disefio universal de aprendizaje).

Contenidos como:

- Bulsqueda, seleccion y organizacion de la informacion en medios digitales.

- Herramientas digitales de busqueda y visualizacion como busqueda en blogs, foros, banco de sonidos,
paginas web especializadas, diccionarios y enciclopedias virtuales, bases de datos especializadas.

- Estrategias de filtrado en la basqueda de la informacion.

- Almacenamiento de la informacion digital en dispositivos informaticos y servicios de la red.

- Valoracidn de los aspectos positivos de las TIC para la basqueda y contraste de informacion.

- Organizacion de la informacién siguiendo diferentes criterios.

- Uso de las herramientas mas comunes de las TIC y de las audiovisuales para colaborar y comunicarse con
el resto del grupo con la finalidad de planificar el trabajo, aportar ideas constructivas propias y comprender
las ideas ajenas, etc. Compartir informacidon y recursos y construir un producto o meta colectivo.

- Correo electrénico. Modulos cooperativos en entornos personales de aprendizaje. Servicios de la web social
como blogs, foros...

- Habitos y conductas para filtrar la fuente de informacién mas completa y compartirla con el grupo.

- Creacion de contenidos digitales.

- Realizacién, formateado sencillo e impresion de documentos de texto.

- Disefio de presentaciones multimedia.

- Uso de vocabulario especifico del area/asignatura.

3.4 DUA (Disefio Universal de Aprendizaje)

El Disefio Universal para el Aprendizaje es una una vision de conjunto de todo lo que significa e
implica minimizar barreras en el curriculo, en todos sus elementos, para permitir que todas las personas
puedan desarrollarse de una forma integral.

Partiendo del concepto de disefio universal, se organiza en torno a tres grupos de redes neuronales
—afectivas, de reconocimiento y estratégicas— y propone tres principios vinculados a ellas:

o Proporcionar multiples formas de implicacion.

Proporcionar opciones que permitan captar el interés. Pero despertar este interés en todos los
estudiantes requiere reconocer las diferencias en lo que les llama la atencién o despierta su
interés; en lo que puede ser interesante o relevante; o en la forma de querer implicarse. En este
sentido también es importante utilizar estrategias y metodologias que promuevan que los
estudiantes identifiquen la relevancia de las actividades, se sientan responsables por el trabajo
que estan realizando, reciban mensajes positivos y de apoyo que refuercen su auto-concepto y
la confianza en su trabajo y les permita desarrollar un sentimiento de pertenencia a un grupo o
comunidad de aprendizaje.

Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia El trabajo en equipo, la
colaboracion, la tutoria por pares y un clima de confianza para aprender, en el que el error y la
reflexion pueda formar parte del aprendizaje, son estrategias que han demostrado ser va- liosas
en la atencion a la diversidad en los contextos educativos. Proporcionar feedback formativo
también aparece de forma reiterada como una préctica clave,

Proporcionar opciones para la autorregulacion Esta pauta se centra en la necesidad de lograr
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que los estudiantes desarrollen la capacidad interna para reconocer las emociones, controlar los
estados animicos y las reacciones ante diferentes situaciones determinantes, como personas y,
de forma especifica, en los procesos de aprendizaje

Multiples formas de representacion de la informacion

Proporcionar opciones para la percepcion. La estrategia para conseguirlo es presentar
sisteméaticamente la informacion utilizando materiales en diferentes formatos, de manera que
haya versiones diferentes que permitan acceder a todos los estudiantes por una o varias vias.
Proporcionar opciones para el lenguaje, las expresiones matematicas y los simbolos.
Cualquier palabra, expresion o imagen puede tener significado compartido, pero puede tener
otro significado para quienes provienen de paises con otras lenguas u otra cultura, o resultar
totalmente desconocida.

Proporcionar opciones para la comprension. La activacion de los conocimientos previos para
lograr un aprendizaje significativo, las aportaciones desde el andamiaje cognitivo o la
representacion del conocimiento a traves de mapas conceptuales

Multiples formas de accion vy expresién del aprendizaje.

Proporcionar opciones para la accion Los profesores comprenden la relevancia de
proporcionar alternativas y variar el tipo de actividades de tratamiento de la informacién para
que permitan a cada estudiante construir el aprendizaje utilizando sus fortalezas, y ofreciéndole
apoyos con el fin de mejorar las competencias respecto a las que encuentra mas limitaciones.
Proporcionar opciones para la expresion y la comunicacion. Los recursos presentan la
informacion codificada en diferentes sistemas simbdlicos (texto, imagen, so- nido, audiovisual,
graficos, fotografias, videos...)

Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas Son las habilidades metacognitivas que
permiten regular reacciones impulsivas o tomar decisiones por ensayo-error. Se trata de
capacidades que facilitan actuar de forma estratégica (haciendo planes y estableciendo metas),
tener en mente los pasos que se deben seguir para lograrlas, reconocer codmo se va avanzando
en una tarea y poder hacer ajustes para completarla.

El DUA parte de la diversidad desde el comienzo de la planificacion didactica y trata de lograr
que todo el alumnado tenga oportunidades para aprende

La construccion social del discurso educativo recoge de forma unanime el derecho de
todos los nifios y nifias a la educacion, a una educacion de calidad en la que todos y todas
tengan oportunidad de aprender, desarrollar su potencial educativo y personal, asi como
alcanzar un nivel minimo de habilidades para poder ser ciudadanos participativos en la sociedad
(OCDE, 2012), al margen de sus condiciones sociales, caracteristicas personales, contexto
familiar, cultura, origen, género o religion
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El tiempo, entendido como el dedicado a la ensefianza en el centro, es un recurso fundamental y limitado en el

aprendizaje de una materia. La programacion que se plantea en este documento esta adaptada de acuerdo con los
horarios y ritmos de la clase.

Los materiales y recursos didacticos son herramientas eficaces utilizadas por docentes para impartir las clases de
manera amena y divertida.

Funciones de los Recursos Didacticos.

Dada la posible diversidad de los recursos didacticos, sus funciones especificas pueden ser muchas. Aun asi, pueden
resumirse en:

e Dar orientacién. Sobre todo, en temas y tdpicos complejos, proponiendo rutas alternas de aprendizaje,
reglas mnemotécnicas, etc.
Simular situaciones o eventos. Para mostrar en un ambiente controlado como ocurren en la vida real.
Motivar al aprendizaje. Es decir, despertar el interés por el conocimiento en el alumno/a.

e Evaluar el desempefio del alumno/a. En un tema puntual o en la materia como un todo, para asi saber qué
tanto del aprendizaje se aprendi6 con éxito.

Los recursos didacticos son fundamentales en cualquier modelo educativo porque:
v dinamizan la transmisién de saberes y permiten que ésta se dé segiin modelos y formas distintas, lo cual
es vital si se considera que no todo el mundo aprende de la misma manera.
v suelen incorporar a la ensefianza recursos técnicos y tecnolégicos mas modernos, lo cual permite la
actualizacion de la ensefianza, permitiendo nuevas dindmicas y experiencias académicas.
Distinguiremos entre:
- Recursos materiales: de aulay TICs
- Recursos humanos
- Recursos espaciales: escenarios y agrupamientos

Recursos Materiales

Los recursos didacticos, materiales o auxiliares didacticos son cualquier tipo de soporte material o tecnoldgico que
facilita o propicia el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Los recursos materiales que se utilizan en el aula son soportes de ayuda a la intervencion pedagégica que utiliza el
docente y que adquiere un mayor enriquecimiento de aprendizaje para el alumnado cuanto méas variados sean los
tipos de materiales que se les presente.

Los recursos didacticos pueden clasificarse de la siguiente manera:

e Material permanente de trabajo. Todo lo que se usa a diario en la ensefianza, ya sea para llevar registro
de esta, ilustrar lo dicho o permitir otro tipo de operaciones.

e Material informativo. Aquellos materiales en los que se halla contenida la informacion y que son
empleados como fuente de saberes.

e Material ilustrativo. Todo aquello que puede usarse para acompafiar, potenciar y ejemplificar el contenido
impartido, ya sea visual, audiovisual o interactivo.

e Material experimental. Aquel que permite al alumnado comprobar mediante la practica y la
experimentacion directa los saberes impartidos en clase.

e Material tecnoldgico. Se trata de los recursos electronicos que permiten la generacién de contenidos, la
masificacion de estos, etc., valiéndose sobre todo de las llamadas TIC.

Algunos ejemplos de recursos y materiales didacticos en el aula son:

58



e Pizarra negra, tizas; pizarra blanca, rotuladores pizarra.

e Material de laboratorio cientifico, practicas experimentales, ejercicios de campo, microscopio, telescopio,
esqueletos, etc...

e Magquetas, simuladores, organigrama, graficos, posters, y otros...

e Reglas de distinto tipo, calculadoras, compases, escuadras.

e Libros de texto, workbook, lecturas (papel/online), diccionarios (papel/online), enciclopedias
(papel/online), cuadernos, blocs de hojas, porfolios, libretas pentagramas, cuadernos de dibujo, carpeta de
ejercicios/précticas, cuaderno de equipo cooperativo, etc.

e Actividades/fichas/ejercicios/plantillas relacionadas con el topico (papel/online), resefias, ensayos, cartas,
narraciones, descripciones y otros patrones textuales formales e informales, etc.

e Rutinas/estrategias de pensamiento, mapas mentales, conceptuales, compara contrasta, fichas de
auto/coevaluacién, metacogniciones, Material para manualidades: pegamento, tijeras, colores, pinturas,
goma EVA, etc...

e Instrumentos musicales, pentagramas, etc.

Balones, redes, raquetas, cuerdas, peonzas, ...

e La programacion didactica, libro del docente, actividades de refuerzo y ampliacién, biblioteca de libros de
lectura.

Juega un papel muy importante la incorporacion de las TIC a la educacion, aportando diversos recursos materiales
que nos ofrecen la posibilidad de disefiar las clases de forma personalizada y ajustandose a las necesidades de cada
momento:

e Pantalla/ Pizarra Digital Interactiva.

e Reproductor de CD, camara de video, proyector.

e Software/apps de aprendizaje, secuencias audiovisuales, paginas web, videos/informacion Youtube, Google,
Google Workspace (con todas sus aplicaciones), Kahoot, Zero Noise Clasroom, creador de QRs,
padlet.com, dafont.com (para crear distintos tipos de letras) etc.

e Enciclopedias y diccionarios online.

e Soporte informatico: ordenadores, portatiles, netbooks, tabletas, Chromebooks, croma, camara de
video/fotos. ..

e Conexion a Internet (WiFi)

Recursos Humanos

En Educacidn, el concepto de recursos humanos hace referencia a las personas involucradas de forma explicita
(profesorado) o implicita (familias y profesionales externos) en el desarrollo de los contenidos de un area curricular
en concreto.

Asi podriamos mencionar que, en nuestra practica docente, y para el desarrollo eficaz de los contenidos curriculares
y transversales de la materia, involucramos y hacemos participes a las familias a través de talleres relacionados con
los temas y a profesionales y expertos, externos al centro, que provienen de instituciones y organizaciones locales o
provinciales para la implementacion de los contenidos del curso tanto de manera curricular como transversal.

Estos agentes externos al aula realizan charlas, coloquios, seminarios cortos, o talleres explicativos puntuales, que
contribuyen a la mejora y el enriquecimiento del contenido curricular en el aula.

Cuando existe la necesidad de adaptacion y asistencia en el aula para alumnado con necesidades especificas
educativas, profesionales de AL, PT y educadores forman parte de la practica docente diaria dentro del aula como
recurso didactico de caracter humano.

Asi podriamos realizar una lista de recursos humanos en el aula:
e El/ladocente

e Co-docencia (otros/as docentes)

e Especialistas primarias/infantil

e Las familias

([ ]

AL (profesional en audicion y lenguaje)
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e PT (profesional psicologia terapéutica
e Educadores
e Profesionales/expertos de institucionales locales y/o especificas del tépico

Recursos Espaciales

El aula ha dejado de ser el Unico espacio en que se imparte la ensefianza de una o varias materias. El centro
educativo cuenta con una serie de recursos espaciales tanto materiales como virtuales cuyo aprovechamiento da
lugar a los distintos ESCENARIOS en los que se desarrolla la ensefianza de la materia:

= Auladel curso

= AulaTIC

= Biblioteca

= Pasillos

= Salbn de actos — (Teatro)
= Patio/s

= Lacalle

= Polideportivo

=  Teatro municipal

= Excursion

= Inmersion linglistica

Dentro del aula, el espacio puede distribuirse siguiendo diferentes criterios.
AGRUPAMIENTO MOBILIARIO AULA:

Distribucion de pupitres en filas de 2 en 2.
Distribucion de pupitres en “U” para debate o teatro.
Individual cuando se realizan los exdmenes/pruebas escritas individuales y/o sesiones diarias.
e De 3 04 grupos cooperativos (sesiones diarias o puntuales)
e Rincones especificos: asambleas, biblioteca de aula, rincones tematicos, educacion en emociones, juegos,
manualidades, escenario para las exposiciones orales, etc

AGRUPAMIENTO DEL ALUMNADO:
En el momento de realizar las tareas, trabajar en grupos cooperativos, completar actividades, proyectos,

exposiciones, etc. la organizacion del alumnado se realiza en funcidn del tipo de interaccion que se da en ese
momento en el aula:

INDIVIDUAL.: actividades individuales, lecturas, exdmenes, exposiciones, etc.
COOPERATIVO: actividades en equipo, exposiciones orales, lecturas compartidas, etc.
GRUPO-CLASE: actividades en grupo, explicaciones, debates, traducciones, etc.
PAREJAS: cierto tipo actividades de role play, actividades escritas, orales et

Como consecuencia de todo lo citado anteriormente en cuanto a recursos, los CONTEXTOS DE APRENDIZAJE
son también mas amplios. Implementamos actividades y proyectos que impliquen distintos entornos:

e El centro educativo

e Lacomunidad educativa

e El contexto familiar

e Arealocal
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1° Ed. Primaria

4.1. LIBROS DE TEXTO ADOPTADOS POR EL CENTRO

2° Ed. Primaria

3° Ed. Primaria

4% Ed. Primaria

5° Ed. Primaria

6° Ed. Primaria

MUSICA Revuela
S.M.

MUSICA Revuela S.M.

MUSICA Revuela
SM

MUSICA Revuela SM

MUSICA Revuela
SM

MUSICA Revuela SM

STARS STORYBOOK
4

STARS STORYBOOK
6

Book Ed. Oxford

Book. Ed. Oxford

Activity Book. Ed.
Oxford

EP NATURAL EP NATURAL NANTURAL NANTURAL SCIENCIE | NANTURAL NANTURAL SCIENCIE
SCIENCE SCIENCE Revuela SCIENCIE Revuela | Revuela SM SCIENCIE Revuela SM
Revuela S.M. S.M. SM Workbook Natural Revuela SM Workbook Natural Science
Workbook Natural Science Workbook Natural
Science Science
EP SOCIAL SOCIAL SCIENCE SOCIAL SCIENCE SOCIAL SCIENCE SOCIAL SOCIAL SCIENCE Revuela
SCIENCE Revuela S.M. Revuela S.M. Revuela S.M. SCIENCE S.M.
Revuela S.M. Workbook Social Workbook Social Revuela S.M. Workbook Social Science
Science Science Workbook Social
Science
YO-YO PHONICS YO-YO PHONICS INGLES Open Up 3 | Open Up 4 Class Book | Open Up 5 Class | Open Up 6 Digital Class Book
STARS STORYBOOK | STARS STORYBOOK | Class Book. Ed Ed. Oxford Book PK Ed.Oxford
3 5 Oxford Ed.Oxford
YO-YO PHONICS YO-YO PHONICS Open Up 3 Activity Open Up 4 Activity OpenUp5 Open Up 6 Activity Book

Ed.Oxford

LECTURA: MORRIS,

LECTURA: EL

Libros de Lectura

Libros de Lectura

Libros de Lectura

Libros de Lectura
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EL COLE HA
DESAPARECIDO
AUTORA: GABRIELA
KESELMAN

TURBANTE ROJO
AUTORA:
MONTSERRAT DEL
AMO

Lengua Castellana
Ludiletras. Tekman

Lengua Castellana
Ludiletras. Tekman

Lengua Castellana y
Literatura Revuela
S.M.

Lengua Castellana 'y
Literatura Revuela S.M.

Lengua
Castellana y
Literatura
Revuela S.M.

Lengua Castellana y Literatura
Revuela S.M.

Ajedrez nivel 3
Tekman

Ajedrez nivel 3 Tekman

Ajedrez nivel 4
Tekman

Ajedrez nivel 4 Tekman

Ajedrez nivel 5
Tekman

Ajedrez nivel 5 Tekman

Proyecto de

Proyecto de

Matematicas

Matematicas Revuela

Matematicas

Matematicas Revuela Ed.S.M.

Matematicas Matematicas Revuela Ed.S.M. Ed.S.M. Revuela Ed.S.M.
Entusiasmat Tekman Entusiasmat. Tekman
Biblia didactica
Material Diccionario Lengua
cast. avanzado
Religion Proyectos Proyectos Proyectos Proyectos Proyectos
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5.1 Directrices generales

5.2 Tipos de Evaluacion.

5.3 Procedimientos de evaluacion
5.3 Instrumentos de Evaluacion.

5.4 Evaluacion de la practica docente

5.1.DIRECTRICES GENERALES (art 16 al 18)

La evaluacion del alumnado serd global, continua y formativa, y tendra en cuenta el grado de
desarrollo de las competencias clave y su progreso en el conjunto de los procesos de aprendizaje.(art 16.1)
“La evaluacion del alumnado se realizara por cursos. A lo largo del curso los maestros y maestras que

imparten docencia en un mismo grupo se reuniran periddicamente, al menos una vez al trimestre, para
realizar el seguimiento y evaluacion de los procesos de aprendizaje del alumnado” (art 16.6)

“Una vez al trimestre, coincidiendo la tltima con la evaluacion final, el tutor o la tutora informaran
a los padres, madres, tutoras o tutores legales del alumnado, respecto al progreso, el grado de adquisicion
de las competencias y de los objetivos de la etapa del alumno o de la alumna” (art 16.9)

“Al final de cada ciclo, como consecuencia del proceso de evaluacion, el equipo docente adoptara las
decisiones relativas a la promocion del alumnado, de manera colegiada, tomando especialmente en
consideracion la informacion y el criterio del tutor o de la tutora y con el asesoramiento, en su caso, del
servicio especializado de orientacion educativa correspondiente. En caso de discrepancias, la decision se
adoptara por mayoria simple del profesorado que imparta docencia al alumno o a la alumna, con el voto
de calidad del tutor o tutora” (art 17.1)

“Si en algln caso y tras haber aplicado las medidas ordinarias suficientes, adecuadas y
personalizadas para aten- der el desfase curricular o las dificultades de aprendizaje del alumno o la
alumna, el equipo docente considera que la permanencia un afio mas en el mismo curso es la medida mas
adecuada para favorecer su desarrollo, se organizara un plan especifico de refuerzo o recuperacion y
apoyo para que durante ese curso pueda alcanzar el grado esperado de adquisicion de las competencias
correspondientes.

La decision de permanencia durante un afio mas en el mismo curso solo se podra adoptar una vez
durante la etapa y tendra, en todo caso, caracter excepcional” (art 17.3)

5.2 TIPOS DE EVALUACION

Tres tipos de evaluacion los cuales trabajamos en esta programacion:

AUTOEVALUACION. El alumnado toma conciencia de su proceso de aprendizaje. Mediante: diarios de
aprendizaje, rdbricas, dianas, porfolios y cuestionarios.

COEVALUACION. El alumnado se evalua entre si. Mediante instrumentos como: ribricas, dianas, porfolios y
cuestionarios, etc
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HETEROEVALUACION. Evaluacion realizada por el/la docente. Examenes, rubricas, escalas de cotejo, porfolios,
cuestionarios.

5.3 PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

Los procedimientos de evaluacién indican como, quién, cudndo y mediante qué técnicas y con qué instrumentos se
obtendra la informacion. Son los procedimientos los que determinan el modo de proceder en la evaluacion y fijan
las técnicas e instrumentos que se utilizan en el proceso evaluador.

Se fomentard el buen uso de las TICs y el trabajo en GRUPOS COOPERATIVOS durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje y se trabajaran, no sélo los contenidos curriculares, sino también contenido transversal:
educacion en valores y de destrezas y habilidades para la adquisicion de las competencias clave.

Procedimientos y momentos de la evaluacion.

= Al principio: para conocer el punto de partida. DIAGNOSTICA
= Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje: para acompafiar. FORMATIVA/CONTINUA
= Al final del proceso: para identificar el grado de consecucion de los logros. SUMATIVA

La evaluacion sumativa tiene como funcién determinar el grado de consecucién que un alumno/a ha obtenido en
relacion con los objetivos fijados para una area o etapa. Se realiza habitualmente, por tanto, al final de un
proceso de ensefianza-aprendizaje, y se vincula a las decisiones de promocién, calificacion y titulacion.

En laevaluacion formativa evaluamos el progreso y los conocimientos del alumnado de forma frecuente e
interactiva. De esta manera podemos ajustar la programacion para satisfacer mejor sus necesidades educativas.

En la evaluacion formativa utilizamos técnicas como la observacion, el registro y el seguimiento sistematico del
alumnado durante el proceso, tanto de caracter individual como grupal. Diversas actividades:

- Porfolio, Libreta, Dossier

- Cuestionarios/formularios/quizs

- Actividades conjuntas en clase

- Actividades para el fomento de la creatividad y la emprenderia: plantillas rotas, crucigramas
(vertical/horizontal), etc

- Exposiciones grupales e individuales

- Actividades relacionadas con videos, podcasts, audiciones

- Trabajo diario

- Rutinas de pensamiento

- Destrezas de pensamiento: compara y contrasta, mapas mentales

- Participacion y actitud
Asi que, la evaluacion final del trimestre, al igual que la final del curso, serd una suma/media
ponderada de la evaluacion formativa y continua durante el proceso y de la Sumativa a través de
pruebas de caracter cuantitativo y cualitativo, dando, mayor peso en porcentaje, a la evaluacion
formativa.

Tanto en la evaluacion formativa como en la sumativa se elaboran actividades y pruebas/examenes que fomentan
LAS COMPETENCIA CLAVE, para que el alumnado practique y desarrolle destrezas, habilidades y valores que
le serén dtiles y eficaces en un ENTORNO REAL.
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5.4 CRITERIOS DE EVALUACION

Los criterios de evaluacion son indicadores que nos ayudan a medir el grado de adquisicion de objetivos, contenidos
y competencias por parte del alumnado. Son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada area en un
momento determinado de su proceso de aprendizaje.

Estos criterios de evaluacion, aungue se formulen para cada materia o area, van indisolublemente unidos a los
descriptores del Perfil de salida, a través de las competencias especificas, de tal manera que no se puede
producir una evaluacion de la materia independiente de las competencias clave.

5.5 INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Los instrumentos o técnicas de evaluacion son el medio, el instrumento con el cual el profesorado registra y obtiene
la informacion necesaria para verificar los logros o dificultades. El profesor/a puede crear sus instrumentos de
evaluacion segun sus necesidades.

Con todo esto, podemos definir un instrumento de evaluacién como una herramienta pedagdgica que detecta tanto
el grado de adquisicion de objetivos y competencias en el alumnado (aprendizaje) como la consecucién de objetivos
docentes (ensefianza), con el fin de mejorar el proceso educativo.

La aplicacion de instrumentos de evaluacion sirve para acreditar aprendizajes de forma numérica y, mas importante,
es util para reflexionar sobre nuestra préactica y tomar decisiones para fomentar los aprendizajes de nuestros
estudiantes.

Los procedimientos de evaluacion (FORMATIVA, SUMATIVA, AUTO Y COEVALUACION, EVALUACION
DE LA PRACTICA DOCENTE) anteriormente mencionados son valorados utilizando los siguientes instrumentos de
evaluacion:

LISTAS DE CONTROL

Contienen una serie de rasgos a observar, ante los que el profesor sefiala su presencia o ausencia durante el desarrollo
de la actividad o tarea.

REGISTRO ANECDOTICO

Recogen comportamientos no previsibles de antemano y que puedan aportar una informacion significativa para
evaluar carencias o actitudes positivas.

El registro anecdético es una descripcién de hechos significativos que el profesorado ha observado. Debe ser escrito
poco tiempo después de haber ocurrido.

LA RUBRICA

Se trata de una tabla en la que se integran los criterios o indicadores a evaluar, los niveles de logro, asi como los
descriptores de logro. Este instrumento es muy Util ya que explicita de forma clara, tanto para el alumnado como
para el profesorado, los criterios o indicadores de desempefio, asi como los distintos niveles de calidad en ellos.

Esta especificidad posibilita una adecuada evaluacién y por tanto se puede brindar una pertinente retroalimentacién a
los/las estudiantes.

ESCALAS DE VALOR

Contienen un listado de rasgos en los que se gradda el nivel de consecucion del aspecto observado a través de una
serie de valoraciones progresivas (de poco a mucho, o al revés y a través de palabras o0 nimeros de mayor a menor o
al revés)

EL PORFOLIO/ EL CUADERNO/DOSSIER

Es un instrumento util y eficaz que refleja el trabajo diario que realiza el alumnado.

A traveés de €l se puede comprobar si el alumnado: toma apuntes correctamente; se refleja su nivel de comprension,
de abstraccion y que ideas selecciona; su nivel de expresién escrita, la claridad y propiedad de sus expresiones; la
ortografia, la caligrafia, la composicién de frases, etc; los planteamientos que realiza sobre la informacion aportada,
si ha entendido el contenido esencial, si llega a ordenar, comparar y contrastar los conceptos adquiridos; si incluye
reflexiones, metacogniciones, comentarios propios, no solo a nivel curricular sino también transversal: de destrezas
(debilidades y fortalezas) y en educacion en valores, en emociones, etc; si amplia e implementa los tdpicos
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trabajados, si realiza esquemas, mapas mentales, resimenes, subrayados etc; el cuidado, limpieza, aseo, dedicacién y
creatividad de su propio cuaderno, etc.

Su evaluacion se llevaria a cabo por ESCALAS DE VALOR o0 RUBRICAS.

EXAMENES/PRUEBAS ESCRITAS Y ORALES
Son aquellas en las que la informacién se obtiene presentando al alumnado una serie de tareas o cuestiones que se
consideran representativas de la conducta a medir o valorar.

Se consideran especialmente indicados para evaluar las capacidades de:
— Recordar contenidos relevantes ya trabajados.
— Asociar o establecer relaciones coherentes entre contenidos proximos.
— Expresar opiniones personales o juicios de valor sobre cuestiones bésicas en la materia tratada.
— Ejercitar la atencidn, la observacién, la memoria, la curiosidad, el analisis reflexivo, etc.
Existe una amplia posibilidad para elaborar y realizar este tipo de pruebas:
a) Pruebas de composicion y ensayo: encaminadas a medir al alumnado que organicen, seleccionen y expresen
las ideas esenciales de los temas tratados.
b) Preguntas de respuesta corta: el alumnado debe aportar una informacion muy concreta y especifica.
¢) Preguntas de texto incompleto: las respuestas quedan intercaladas en el texto que se les presenta al alumnado.
Son adecuadas para valorar la comprension de hechos, el dominio de una terminologia exacta, el conocimiento de
principios basicos, etc.
d) Preguntas de correspondencia o emparejamiento: consisten en presentar dos listas, A y B, con palabras o
frases breves dispuestas verticalmente para que el alumnado establezca las relaciones que consideren adecuadas
entre cada palabra de la columna A con la correspondiente de la B. Estan especialmente indicadas para tareas de
memorizacién, discriminacion y conocimiento de hechos concretos.
e) Preguntas de opcién multiple: constan de un tronco o base en el que se fundamenta el problema, y un nimero
indeterminado de respuestas opcionales de las cuales una es la correcta y las demdas son distractores. Son
recomendables para valorar la comprension, aplicacién, discriminacion de significa, etc
f) Preguntas de verdadero — falso (justificadas): Utiles para medir la capacidad de distincion entre hechos y
opiniones o para mejorar la exactitud en las observaciones, argumentando la respuesta elegida.
g) Preguntas analogias/diferencias: se pretende establecer clasificaciones o caracteristicas entre hechos,
acciones...en un grado mayor de interiorizacion de los conceptos adquiridos y se trabaja sobre todo la
comprension y el razonamiento.
h) Preguntas de interpretacién y/o elaboracion de gréaficos, mapas, estadisticas, etc.: la elaboraciéon de
graficos sirve para organizar y representar la informacion con cddigos no verbales, es decir, otras formas de
expresion. La lectura e interpretacion sirve para extraer conclusiones, posibilitando la generalizaciéon de la
informacion.
CUESTIONARIOS
Sirve para evaluar los conocimientos previos que tiene el alumno sobre una unidad didactica determinada.
ORGANIZADORES GRAFICOS
Ayuda a captar el significado de la/s area/areas//materia/s que se va a aprender.
Dirige la atencion sobre el reducido nimero de ideas importantes en las que debemos centrarnos.
Permite conocer qué sabe o comprende un alumno sobre una unidad cualquiera y permiten detectar conexiones
equivocadas entre conceptos.
Ejemplos: MAPAS MENTALES, LINEAS DEL TIEMPO, MAPAS CONCEPTUALES, COMPARA y
CONTRASTA, LAS PARTES DEL TODO, MAPA MENTAL, PLANTILLAS ROTAS (cooperativo)...
AUTO EVALUACION Y COEVALUACION La autoevaluacion se refiere al proceso en el cual los/las estudiantes
evalUan su propio aprendizaje, sus logros y resultados.
La coevaluacion se refiere a las practicas en las cuales sus pares evaltan logros, resultados o exposiciones de sus
propios compafieros/as.
Ambas, son consideradas herramientas de aprendizaje porgue son parte de un proceso donde se desarrollan diferentes
habilidades. Este proceso de evaluacion fortalece el desarrollo de habilidades de responsabilidad, juicio y autonomia.
Su evaluacion se llevaria a cabo por RUBRICAS y/o DIANAS.
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ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

INSTRUMENTOS/TECNICAS EVALUACION

Actividades diarias
EVALUACION FORMATIVA

Registro y observacion

Registro anecddtico

Sistema de puntos/porcentajes

Cuestionarios/formularios Google

Rubrica comprension lectora

Escala de valores

Escala de cotejos

Portfolio

Organizadores graficos

Pruebas expresion escrita
Pruebas comprension escrita
EVALUACION
SUMATIVA/FORMATIVA

Rubrica expresion escrita

Puntuacion tradicional sobre 10
Sistema de créditos

Pruebas expresion oral individual
Pruebas comprension oral
EVALUACION SUMATIVA/
FORMATIVA

Rubrica expresion oral individual

Puntuacion tradicional sobre 10
Sistema de créditos

Producto Final/exposiciones grupales
EVALUACION FORMATIVA
ISUMATIVA

Rubrica expresion oral grupal

Escala de valores

Porfolio/libreta/dossier
Evaluacion del ABP
EVALUACION FORMATIVA

Escala de valores

Escala de cotejos

Rubrica

Auto y Co Evaluacién (cooperativo)
EVALUACION FORMATIVA

Rubrica trabajo en equipo

Escala de valores

Diana de auto/coevaluacion

NOTA FINAL DE EVALUACION:
EVALUACION FORMATIVA +
SUMATIVA

Sistema de puntos/porcentajes
(Puntuacion tradicional sobre 10)

Evaluacién del ABP

EVALUACION DE LA PRACTICA
DOCENTE + ESTADISTICA
(instrumento de evaluacion general de la
practica docente, instrumento de
evaluacion del ABP instrumento
evaluacion del porfolio)

Escala de cotejos

Escala de valores

Rubrica
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5.6 EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

El proceso de ensefianza-aprendizaje requiere un seguimiento continuo de sus avances con el objetivo de detectar a
tiempo aquellas iniciativas o metodologias que no estan teniendo el resultado deseado y corregir aquellos errores
gue se encuentren. La evaluacion del profesorado se configura como un proceso para mejorar el desempefio de su
labor y garantizar que se alcanzan los objetivos educativos que se ha marcado. El alumnado, su bienestar y su
aprendizaje, esta en el centro de esta concepcion.

Es, ademas, una de las labores inherentes a la educacion: los/las docentes deben dar seguimiento no solo del
aprendizaje que logra el alumnado, sino también de la efectividad de los procesos de ensefianza que ponen en
préctica.

El proceso de evaluacion docente persigue, por tanto, unos objetivos que podemos sintetizar en:

e Analizar y detectar si la practica docente se adecua a las particularidades de un grupo y a las necesidades del
alumnado.

e Detectar dificultades particulares que puedan repercutir en el proceso de ensefianza.
Comprobar que la implementacion de la programacion educativa se ajusta a lo planificado.
Realizar un analisis critico, individual y colectivo de la labor docente con la intencién de mejorar en los
aspectos posibles.

e Realizar un ejercicio de transparencia sobre la practica docente de cara al resto de la comunidad escolar.

Evaluamos tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y su propia practica docente, para
lo que incluimos a continuacion una RUBRICA con los indicadores de logro y los elementos a evaluar sobre
nuestra practica docente:

https://forms.gle/Uax6 XDJBUHMNMSs9c6

El principio de inclusion queda recogido en La Constitucion de 1978 y en la nueva ley educativa
3/2020, de 29 de diciembre. Articulo 4 apartado 3: se adoptara la educacién inclusiva como principio
fundamental, para atender a la diversidad de las necesidades de todo el alumnado, tanto del que tiene
especiales dificultades de aprendizaje como del que tiene mayor capacidad y motivacion para aprender

- Laidentificacion, valoracion e intervencion de las necesidades del alumnado con dificultades
especificas de aprendizaje se realizara de laforma mas temprana posible (art. 25.3).

- El alumnado recibira los apoyos necesarios para recuperar los aprendizajes que no hubiera
alcanzado durante el curso anterior, 0 en su caso, en el ciclo (art. 17.2).

- Enel contexto de la evaluacion continua, cuando el progreso del alumnado no sea el adecuado, el
equipo docente adoptara las medidas derefuerzo, lo antes posible y estaran dirigidas a garantizar la
adquisicion de los aprendizajes imprescindibles (art. 16.3)

- Los criterios y los procedimientos basicos para la identificacion de las necesidades educativas

de este alumnado, de acuerdo con el procedimiento que se establezca (art. 25.3).
- Los mecanismos de ag)_oy_o y refuerzo deberan ponerse en practica tan pronto como se detecten
dificultades de aprendizaje (art. 23.5)

- Estos mecanismos pueden ser: el apoyo en grupo ordinario, la docencia compartida,
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agrupamientos flexibles, adaptaciones delcurriculo...(art.23.5). _ _
Se favoreceran las alternativas metodologicas en la ensefianza y evaluacion de la lengua extranjera
para alumnado con dificultades (art.

23.6).
La decision de la permanencia de un afio mas en el ciclo estara supeditada a que se hubiesen
aplicado las medidas ordinarias suficientes, adecuadas y personalizadas y se organizara un plan especifico
de refuerzo (art. 17.3).

6.1.PLAN DE ACTUACION PERSONALIZADO (PAP)

El PAP es el documento que organiza las medidas de respuesta educativa para garantizar el acceso, la participacion
y el aprendizaje del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo que requiere determinadas medidas
personalizadas, a partir de la propuesta hecha en el informe sociopsicopedagogico.

El PAP tiene caracter descriptivo para el alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo, siempre que se
aplique alguna de las medidas siguientes:

a) Accesibilidad personalizada con medios especificos o singulares.

b) Adaptacion curricular individual significativa (ACIS) en la ensenanza obligatoria.

¢) Enriquecimiento curricular para el alumnado con altas capacidades intelectuales.

d) Programas personalizados que implican apoyos personales especializados.

e) Programas especificos para el alumnado que presenta alteraciones graves de la conducta, programas de
acompanamiento ante supuestos de violencia y desproteccion, y planes terapéuticos para el alumnado con
problemas graves de salud mental.

El PAP forma parte del expediente académico del alumnado para el cual se aplica. EI PAP tiene caracter anual y
se redacta al inicio de cada curso escolar o inmediatamente después de la emision del informe
sociopsicopedagogica.

Trimestralmente, coincidiendo con las sesiones de evaluacion, el equipo educativo, coordinado por la tutora o el
tutor y asesorado por el servicio especializado de orientacion, con la informacion obtenida de las familias, el
alumnado y otros agentes que intervienen, evalla los resultados y la eficacia de las medidas de respuesta educativa
llevadas a cabo, la organizacion de los apoyos personales especializados y el progreso del alumnado, y, de acuerdo
con esto, introducir las modificaciones que sean necesarias. En la sesion de evaluacion de final de curso, ademas, se
acuerda la continuidad del PAP y la propuesta para el curso siguiente.

MEDIDAS DE RESPUESTA EDUCATIVA PARA LA INCLUSION

Las medidas de respuesta educativa para la inclusion constituyen todas las actuaciones educativas planificadas
desde un enfoque sistémico que tienen como objeto garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad para
todo el alumnado, especialmente para aquel que se encuentra en situacion de mayor vulnerabilidad y en riesgo de
exclusion, mediante la eliminacion de las barreras que limitan su desarrollo para, de este modo, dar una respuesta
personalizada a sus necesidades.

Estas medidas se organizan de la siguiente manera:

ADECUACION PERSONALIZADA DE LAS PROGRAMACIONES DIDACTICAS

Con el fin de que todo el alumnado pueda participar en las actividades de su grupo-clase y lograr los objetivos y las
competencias clave de la etapa, adecuamos las programaciones didacticas a los diferentes ritmos, estilos y

capacidades de aprendizaje.
La adecuacion personalizada de las programaciones didacticas es una medida curricular
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e ordinaria en cuanto que tiene en cuenta a la totalidad del alumnado del grupo-clase,

e yaquella que se tiene en cuenta al alumnado del grupo que requiere una respuesta diferenciada.
Asimismo, también se consideran las adecuaciones necesarias que dan respuesta al alumnado que requiere medidas
curriculares extraordinarias, como las adaptaciones curriculares individuales significativas (ACIS) y las
adecuaciones curriculares de ampliacion o enriquecimiento.
Los criterios, instrumentos y técnicas para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado que haya requerido
adecuaciones personalizadas de las programaciones didacticas se llevan a cabo en relacion y coherencia con el tipo
de adaptacion realizada. En cualquier caso, se asegura el LOGRO DE LAS COMPETENCIAS CLAVE DE LA
ETAPA, de acuerdo con los criterios de evaluacion, para obtener la titulacion correspondiente.

EL REFUERZO PEDAGOGICO es una medida que se aplica en cualquier etapa educativa y supone la
adecuacion de la metodologia y de las estrategias organizativas que los centros determinen, llevadas a cabo con
apoyos ordinarios.

Va dirigido al alumnado siguiente:

a) Alumnado que tiene dificultades de aprendizaje en determinadas areas 0 materias.

b) Alumnado que ha promocionado con areas 0 materias no superadas del curso anterior.

c¢) Alumnado que permanece un aiio mas en el mismo curso.

d) Alumnado de incorporacion tardia al sistema educativo valenciano que se incorpora de forma transitoria a un
curso inferior al que le corresponde por edad.

EL ENRIQUECIMIENTO CURRICULAR es también una medida curricular extraordinaria dirigido a alumnado
con altas capacidades intelectuales, debidamente identificado por los servicios especializados de orientacion.
Consiste en la ampliacion de los objetivos y los contenidos de las diferentes areas y materias, la flexibilidad de los
instrumentos y los criterios de evaluacion y el uso de una metodologia especifica, teniendo en cuenta las
capacidades, los intereses, el estilo de aprendizaje del alumnado y las caracteristicas y oportunidades del contexto
familiar y sociocomunitario.

LAS ACTUACIONES EDUCATIVAS Y PROGRAMAS INTENSIVOS DE LAS LENGUAS
CASTELLANA E INGLESA PARA EL ALUMNADO RECIEN LLEGADO han de tener el objetivo final de
que el alumnado consiga una competencia comunicativa que implique el dominio de las dos lenguas oficiales, como
medio para la integracion en el ambito educativo y social.

ADAPTACION CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA (ACIS) es una medida curricular
extraordinaria dirigida al alumnado con necesidades educativas especiales que cursa la ensenanza obligatoria y
presenta un desarrollo competencial, debidamente valorado con los instrumentos adecuados, inferior a dos 0 mas
cursos, tomando como referencia las competencias establecidas en el curriculum ordinario oficial correspondiente
al nivel en que se encuentra escolarizado.

LOS PROGRAMAS PERSONALIZADOS PARA LA ADQUISICION Y USO FUNCIONAL DE LA
COMUNICACION, EL LENGUAJE Y EL HABLA dirigidas al alumnado escolarizado en la etapa de Educacion
Infantil y en las etapas obligatorias que presenta necesidades especificas de apoyo educativo que requiere una
atencion educativa intensiva y especializada en este ambito, con el objetivo de que desarrolle, logre y generalice las
competencias comunicativas y lingiiisticas funcionales en los contextos de interaccion y aprendizaje en los que
participa.
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6.2.ACTIVIDADES DE REFUERZO Y AMPLIACION

En toda clase hay alumnos/as con diferentes estilos y ritmos de aprendizaje y diferentes niveles de motivacion, al
tiempo que persigue el objetivo de que todo alumno/a participe en el proceso de aprendizaje con plena satisfaccion
y alcance el éxito de acuerdo con su nivel de capacidad e interés.

La diversidad de ejercicios y actividades utilizados en los materiales posibilita que todos los alumnos/as puedan
encontrar alguno que esté de acuerdo con su estilo y ritmo de aprendizaje.

Algunas de estas actividades actian como una extension para aquel alumnado sin dificultades, y otras ofrecen un
refuerzo para aquellos que necesitan mas apoyo.
Las actividades y estrategias a las que nos referimos son las siguientes:

El Plan Lector consiste en un conjunto de estrategias ideadas para la mejora de la competencia lectora y el
desarrollo del habito lector en el aula. Debe incluir diferentes actividades y tratar el tema desde diversos angulos,
que permitan cumplir los objetivos planteados.

La lectura es una de las competencias basicas en el desarrollo social e individual de las personas. Leer y escribir son
procesos intelectuales, complejos y complementarios, que posibilitan el desarrollo del resto de competencias
necesarias para la adquisicion de conocimiento.

Una buena comprension lectora permite al alumnado entender de manera mas eficaz los textos utilizados en el resto
de las asignaturas, ademas de contribuir al desarrollo cognitivo y social del individuo. Por ello, la lecturay la
escritura son consideradas elementos prioritarios en la formacion de los mas pequefios y ejes transversales e
inseparables a todas las areas durante toda la ensefianza basica.

Proponemos las siguientes actividades para desarrollar la competencia lectora:

Lectura en voz alta de textos por parte del alumnado.
Grupos de lectura dentro y fuera del aula.
Lectura graduada relacionada con el lenguaje y/o tema de la unidad en casa. Se incluye una tabla en la que
se indican los libros recomendados para cada trimestre.

e Como es de esperar, en la materia se trabajan principalmente la comprension lectora, la expresion oral y
escrita en todas las unidades, pero también se trabajan la comunicacién audiovisual y las Tics.
Lectura voluntaria de la biblioteca de aula.
Lectura comprensiva de los textos y actividades relacionados con la U.D./proyecto, tanto en papel como via
online.

Para cada curso lectivo se seleccionaran lecturas adaptadas a la edad de los alumnos, normalmente una
por trimestre ,lecturas obligatorias relacionadas con los contenidos de las UUDD/proyectos
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Con objeto de fomentar la integracion de las competencias, nuestro Centro, disefia y realiza
proyectos integrados significativos para el alumnado..., desde un enfoque globalizado, integrado,
coordinado y contextualizado enel entorno del alumnado (art. 6.9)

Los Proyectos integrados se disefian en torno a 4 areas: Inglés, artistica, sciencies, natural.

Los criterios que nos planteamos para llevar acabo estos Proyectos es que, al ser un centro
bilingte, nos es méas facil unificar las areas que se imparten en inglés ; empleando las horas
destinadas para cada una de ellas.

Las tematicas las suele marcar las areas de Sciencies y Natural, ya que el area de inglés, al ser
instrumental suele trabajar el vocabulario propio de dichas tematicas, aunque por otra parte también
se imparte la gramatica especifica del area de inglés.

Asi mismo en el area de artistica también es mas facil que la realizacion de los trabajos giren en
torno a la tematica planteada por las areas anterioremnte mencionada.
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